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B Préface de la Directrice générale

L'éducation pour l'égalité entre les sexes et ['égalité entre les sexes dans et par
'éducation, 2010

Il s’agit de la premiére édition du Recueil de données mondiales sur I'éducation préparée sous mon
mandat de Directrice générale de PTUNESCO. Je suis ravie qu’il reflete deux des principales priorités
de mon mandat : I'’éducation et I’égalité entre les sexes.

Ce Recueil constitue une preuve évidente que ces priorités nécessitent une attention plus soutenue a
I’échelle mondiale, et ce cing ans avant la date prévue pour la réalisation des objectifs de développement
qui ont fait 'objet d’accords internationaux et envers lesquels les dirigeants du monde entier se sont
engagés en 2000.

Etre une fille reste une cause importante d’exclusion en dépit des droits de I’homme universellement
entérinés, des garanties constitutionnelles et des déclarations politiques. Bien que les progres vers une
parité entre les sexes aient été particulierement rapides au cours de la précédente décennie, les filles
sont plus susceptibles que les garcons d’étre exclues de I’école primaire — un déni flagrant de leur droit
a I’éducation. Au niveau de I'enseignement secondaire, lorsque les filles atteignent I’age vulnérable de
I’adolescence, leur participation diminue dans certaines parties du monde en raison d’environnements
scolaires dangereux ou d’exigences sociales. Ce Recueil constate que 60% des pays n’ont pas encore
atteint la parité entre les sexes dans I’'enseignement primaire et secondaire — un objectif qui avait été
fixé a 2005 a la fois lors du Forum mondial sur I’éducation et a 'occasion du Sommet du millénaire au
tournant du siécle. La proportion de femmes analphabétes n’a pas évolué au cours des vingt derniéres
années : les femmes représentent toujours deux tiers des 759 millions d’analphabétes recensés dans le
monde en 2008.

De multiples facteurs sociaux, culturels et politiques limitent encore fortement les possibilités
d’apprentissage des filles et des femmes. Lorsque la disparité entre les sexes est combinée a d’autres
facteurs d’exclusion tels que la pauvreté, I'origine ethnique, la zone de résidence ou I'infirmité, les
risques de ne pas étre scolarisé sont encore plus élevés. De telles inégalités entravent le progrés dans
tous les domaines : de 'amélioration des soins pour la mére et I’enfant aux efforts pour réduire la
pauvreté dans son ensemble.

Légalité entre les sexes et I’Afrique sont les deux principales priorités de 'TUNESCO pour la période
2008-2013. Des lors, nous nous engageons activement dans des initiatives internationales pour
développer des stratégies et des actions afin que I’égalité des droits devienne réalité.

Notre organisation a participé a un important exercice d’inventaire. En mars 2010, la Commission de

la condition de la femme a évalué les progres effectués dans douze domaines cruciaux du programme
d’action de Beijing, dont I’éducation et la formation des femmes et des filles. En guise de préparation,
"UNESCO a mené une consultation en ligne sur le sujet au nom des Nations Unies. Lune des principales
conclusions est que les initiatives actuelles en matiére d’éducation et d’alphabétisation ne répondent pas
aux besoins complexes des femmes et des filles qui sont victimes de formes aggravées de discrimination.



PREFACE DE LA DIRECTRICE GENERALE

Parvenir a I’égalité entre les sexes dans le domaine de I’éducation n’est pas seulement une question d’accés
a I’éducation mais cela concerne aussi I’environnement d’apprentissage, les programmes d’enseignement,
les attitudes, et implique la prise en compte de facteurs politiques, économiques et sociaux plus larges.

La communauté internationale continue sur sa lancée en faisant de I’égalité entre les sexes et
I'autonomisation des femmes le théme de I'Examen ministériel annuel du Conseil économique et social des
Nations Unies au mois de juin. UAssemblée générale des Nations Unies sur les Objectifs de développement
du millénaire de septembre 2010 vise a galvaniser la volonté politique envers les engagements pris en
2000, qui comprennent des objectifs en matiére d’éducation et d’égalité entre les sexes. Un rapport de
I’ONU préparé pour I'occasion constate que les progres faits dans les domaines de I'autonomisation des
femmes et de I’égalité entre les sexes ont été « lents sur tous les fronts —de I'éducation a I'accés aux prises
de décisions politiques ».

Forts de ces constatations, nous réalisons qu’il faut réaffirmer notre engagement envers I’éducation

et I’égalité entre les sexes. Nous devons agir rapidement parce que le monde est confronté a des crises
d’une gravité sans précédent. Le passé nous a démontré que les filles et les femmes sont plus durement
touchées en temps de crise. Les progres réalisés au cours des derniéres décennies pour améliorer I'accés
des filles et des femmes a I'’éducation et a la formation risquent d’étre atténués par la réduction de I'aide
internationale et des investissements nationaux provoquée par les crises financiéres, environnementales
et humanitaires. Comme nous le savons, tout compromis par rapport a I’éducation des filles et des
femmes ne ménera qu’a une plus grande vulnérabilité de ces derniéres et renforcera le cercle vicieux de la
pauvreté.

L’Education pour tous restera difficile a atteindre sans lutter contre la forme d’injustice la plus importante
de notre époque : le refus de I’égalité des droits pour les filles et les femmes. Ce défi ne se résume pas a
une simple question d’accés a I'enseignement, mais bien plus largement, il doit remettre en question les
idéologies sexistes, a la fois dans I’éducation et dans la société.

Le Recueil de données mondiales sur I’éducation réaffirme que les objectifs de développement convenus
au niveau international ne seront pas atteints sans une autonomisation des femmes par I’éducation.
J’encourage vivement tous les gouvernements, la communauté internationale, la société civile et les
autres partenaires a faire le point sur les nombreux éléments présentés dans cette publication pour que
I’égalité entre les sexes devienne la pierre angulaire de toutes les politiques éducatives. Il s’agit de la
condition fondamentale pour rendre notre monde plus juste et plus pacifique.

/Ffw /;m;

Irina Bokova
Directrice générale de 'UNESCO



. Avant-propos

Le Recueil de données mondiales sur l'éducation 2010 se concentre sur les questions de genre et sur I’éducation
dans le but de marquer le 158™ anniversaire de la Quatriéme conférence mondiale sur les femmes. Peu

apres cette conférence historique, la communauté internationale s’est engagée a supprimer les disparités
entre les sexes a tous les niveaux d’enseignement d’ici 2015, dans le cadre des Objectifs de développement
du millénaire. Toutefois, comme le montre le Recueil de données mondiales sur I'’éducation, deux pays sur
trois dans le monde sont encore confrontés a des disparités entre les sexes dans I’enseignement primaire et
secondaire, et la moitié d’entre eux ne les auront pas supprimées d’ici 2015.

La parité entre les sexes des effectifs scolaires — qui constitue un objectif important et mesurable fait partie
du mandat de I'lSU afin d’assurer le suivi des progres réalisés dans le cadre des objectifs liés a I’éducation.
Cependant, il ne s’agit que d’une premiére étape vers une évaluation plus vaste de I’égalité entre les sexes.

Les politiques et les indicateurs doivent voir plus loin que les chiffres des effectifs pour analyser les disparités
entre les sexes dans la progression et les résultats scolaires. LISU s’est donné pour mission de garantir que

le plus grand nombre possible d’indicateurs soient ventilés par sexe et de développer des indicateurs qui
décriront de fagon optimale I’expérience scolaire des filles et des gargons. Ces données fournissent non
seulement une vaste gamme d’expériences nationales mais contribueront également a formuler des politiques
et a comparer le progres.

Cette édition présente un large éventail de données transnationales comparables qui ont été rassemblées par
I’ISU, ainsi que des informations provenant d’enquétes ménages et des évaluations des acquis scolaires qui
reprennent différentes dimensions des disparités entre les sexes. Ce Recueil introduit également plusieurs
nouveaux indicateurs, tels que le taux net d’admission ajusté et le taux net de scolarisation ajusté, qui affinent
ou remplacent les indicateurs existants dans un effort continu de I'ISU pour garantir des mesures plus fiables
et plus précises.

LlInstitut entreprend également une vaste gamme d’activités au niveau international afin d’améliorer la
ponctualité, la comparabilité, I'exhaustivité et la fiabilité des données. Avec I'aide de son personnel de terrain,
I'ISU travaille en proche collaboration avec les Etats membres pour améliorer la qualité des données gréce a
des réseaux de statisticiens et de décideurs politiques. Ces échanges contribuent a améliorer la portée et la
comparabilité des données par le biais de normes internationales.

Ce recueil est disponible en format électronique a www.uis.unesco.org/publications/GED2010 et sur
CD-ROM. Des indicateurs et des séries chronologiques supplémentaires sont disponibles en ligne au Centre
de données de I'ISU. La base de données fait I'objet d’'une mise a jour trois fois par an et propose les données
internationales les plus récentes sur I’éducation.

Hendrik van der Pol
Directeur, Institut de statistique de 'UNESCO
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Education et genre::

Introduction

Cette édition du Recueil de données mondiales sur ‘éducation
explore les changements de tendances en matiére de genre
et de scolarisation dans le systéme éducatif formel — de
I’enseignement primaire a I’enseignement supérieur.

Cette analyse se base sur les données présentées dans

les tableaux statistiques du Recueil ainsi que sur un vaste
éventail de données sur I’éducation provenant d’autres
sources transnationales comparables, notamment des
évaluations des acquis scolaires et des enquétes ménages.

La premiere section propose une analyse des tendances
along terme en matiére de participation scolaire et de
parité entre les sexes. Elle examine 'augmentation des
opportunités d’instruction et des niveaux d’alphabétisme
au cours des 40 derniéres années, et particulierement
depuis la Conférence mondiale sur I'’éducation qui s’est
tenue a Dakar en 2000. Dans le cadre de systémes éducatifs
en rapide expansion, cette section examine comment les
opportunités relatives pour les filles et les garcons ont
évolué et quels progres ont été réalisés en vue d’une parité
entre les sexes dans les différentes régions et pays.

La section 2 compare les trajectoires scolaires du primaire
et du secondaire des gargons et des filles et identifie les
répercussions dues aux inégalités qui se présentent lors
de I’'entrée dans le systéme scolaire ou a toute autre étape
de la scolarité. Cette section souligne les différences entre
les sexes en termes d’accés a I'enseignement, de rétention
et de progression entre le primaire et le secondaire, ainsi
que d’orientation (c’est-a-dire : enseignement général

ou professionnel), et d’achévement de I’enseignement
secondaire. Cette analyse montre que les disparités entre
les sexes sont non seulement pertinentes dans le cas des
pays qui ont de la difficulté a atteindre un enseignement
primaire universel, mais elle révéle aussi que la progression
dans le systéme scolaire montre des disparités entre les
sexes dans pratiquement tous les pays.

La section 3 se base sur des enquétes ménages pour
souligner les effets cumulatifs défavorables et la fagon
dont les inégalités entre les sexes interagissent avec

Entre promesse et progres

la pauvreté, 'emplacement géographique et I'origine
ethnique. Elle présente également quatre études de cas
nationales (Bangladesh, Guatemala, Kenya et Maroc)

qui décrivent les tendances a long terme par rapport
I’achévement scolaire et met I'accent sur certains facteurs
et contextes nationaux qui permettent d’expliquer les
différences de participation scolaire entre les sexes.

La section 4 se concentre sur les conditions liées au genre,
a I'apprentissage et aux conditions d’enseignement. En ce
qui concerne les conditions d’enseignement, la section se
concentre principalement sur le rdle des professeurs et
sur la distribution du personnel enseignant selon le sexe.
Cette section présente également de nouvelles données
sur les acquis scolaires dans le domaine de la lecture,

de la langue et des mathématiques. Ces données sont
obtenues en comparant, dans des pays moins développés,
les résultats de filles et de gargons, qui souvent ne
maitrisent pas les compétences de base. Ces données

ont des implications importantes pour les mesures ou
politiques qui mettent principalement I'accent sur la
maniere d’améliorer I'accés ou la participation mais qui

ne se penchent pas sur les problémes liés a la qualité de
I’enseignement.

La section 5 présente un éventail d’indicateurs qui
donnent un apercu de certaines tendances clés liées

aux différences entre les sexes et des tendances

dans I'enseignement supérieur, avec notamment une
augmentation spectaculaire de la participation des
femmes depuis 1970 et des différences entre les sexes en
fonction du domaine d’études.

La derniére section propose un apercu de quelques-

uns des principaux enjeux politiques liés au genre et a
I’éducation. Elle envisage le role de certaines interventions
ciblées visant a réduire les disparités. Cette section
examine également les problémes liés a 'amélioration

des données et des informations sur les disparités entre
les sexes, en particulier en ce qui concerne I’amélioration
de la distinction entre les différents niveaux d’analyse,
c’est-a-dire : le systeme éducatif, le corps enseignant, le
cadre pédagogique et les éléves.
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Développement des opportunités
SECTION en matiere d’éducation et parité
entre les sexes

Au cours des 40 derniéeres années, les opportunités
d’apprentissage et les taux d’alphabétisme ont connu
une croissance considérable, en particulier depuis la
Conférence mondiale sur I’¢éducation qui s’est tenue

a Dakar en 2000. Les effectifs ont augmenté, en
particulier aux niveaux élevés de I'enseignement et le
nombre de filles scolarisées a augmenté, souvent plus
rapidement que le nombre de gargons.

Cette section s’intéresse a I’évolution des opportunités
pour les filles et les garcons, de I'enseignement primaire
a I'enseignement supérieur, dans le contexte de
systémes éducatifs en rapide expansion. Elle examine
les tendances dans I’évolution de I'offre scolaire et suit
les progres effectués depuis 1999 en termes de parité
entre les sexes dans I’éducation a travers les différentes
régions du monde et les différents pays au sein de ces
régions.

Dans la pratique, le concept de parité entre les sexes
dans I'éducation ne devrait pas étre considéré de la
méme maniére que le concept de I’égalité entre les
sexes. Le premier vise a atteindre une participation égale
des filles et des gargons sur base de leurs proportions
respectives dans les différents groupes d’dge au sein de
la population. En revanche, I’égalité entre les sexes est
comprise de fagon plus large comme le droit d’accéder

a I'enseignement et d’y participer, ainsi que le droit de
bénéficier d’environnements et de processus éducatifs
qui tiennent compte de la spécificité des sexes et qui
garantissent que les résultats obtenus permettront
d’établir un lien entre réussite socio-économique et
parcours scolaire. Parvenir a |a parité entre les sexes est
donc considéré comme une premiere étape vers I’égalité
entre les sexes.

Laugmentation de I'offre éducative depuis 1970

Quatre mesures apparentées peuvent étre utilisées
pour évaluer les tendances en matiere d’offre scolaire :
les effectifs scolarisés en chiffres absolus, I’évolution
dans le temps, le taux brut de scolarisation et le
nombre d’années de scolarisation attendue. Ces
quatre mesures montrent toutes que le secteur de
I’éducation s’est rapidement développé au niveau
mondial depuis 1970.

En valeur absolue, la capacité des systémes éducatifs
dans le monde a plus que doublé en prées de 43 ans.
En 1970, 415 millions d’éléves étaient inscrits dans
I’enseignement primaire, contre 696 millions en
2008 (voir Tableau statistique 3). Le nombre d’éléves
dans I’enseignement secondaire a augmenté pour
passer de 195 millions en 1970 a 526 millions en
2008 (voir Tableau statistique 5). Pendant ce temps, le
nombre d’étudiants dans I’enseignement supérieur a
été multiplié par cing sur la méme période, passant
de 32 millions a 159 millions en 2008 (voir Tableau
statistique 8).

Le changement dans les effectifs scolarisés

dépend dans une certaine mesure de la croissance
démographique et de la proportion de la population
d’age scolaire qui fréquente le systéme éducatif.

Le Graphique 1 montre comment I’évolution des
effectifs se compare a I’évolution de la population
d’age scolaire par niveau depuis 1999. Par exemple,
le nombre d’éléves au primaire a en fait diminué dans
la plupart des régions du monde en raison d’une
croissance plus lente de la population. Cependant, en
Afrique subsaharienne, en Asie du Sud et de I’Ouest
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GRAPHIQUE 1

A quel taux les enfants sont-ils entrés a I’école depuis 1999 ?

Variation en pourcentage des effectifs scolaires et de la population selon le niveau d’enseignement et le sexe, 1999-2008
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Source: Base de données de I'Institut de statistique de "'UNESCO et Tableaux statistiques 3, 5 et 8.
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et dans les Etats arabes, les effectifs ont augmenté
plus rapidement que la croissance souvent
considérable de la population d’age scolaire, ce

qui suggere une amélioration rapide de I'accés a
I’enseignement primaire. Dans ces trois régions,
plus de filles que de gargons bénéficient de cette
évolution.

Au niveau de I’enseignement secondaire, ces trois
mémes régions ont connu la croissance la plus
importante en termes d’effectifs. Seule ’'Europe
centrale et orientale a connu une évolution
négative — largement due a la chute spectaculaire
du taux de fertilité depuis le début des années 90.
Dans d’autres régions, la croissance des effectifs

au niveau secondaire a dépassé la croissance de

la population d’age scolaire de niveau secondaire.
Laugmentation des effectifs féminins a été
supérieure a 'augmentation des effectifs masculins
en Asie du Sud et de I'Ouest et dans les Etats arabes
tandis que la tendance inverse est observée en
Afrique subsaharienne, ou la croissance des effectifs
masculins a été plus importante.

Le plus grand changement depuis 1999 s’est produit
dans I’enseignement supérieur, avec en téte I’Asie de
I’Est et le Pacifique. LAmérique du Nord et I’Europe
occidentale ont enregistré les fluctuations les

plus faibles en raison de taux de participation déja
élevés et d’une croissance minimale de la population
en age de suivre des études supérieures. Dans
chaque région, la croissance dans I’enseignement
supérieur est plus importante que la croissance
démographique pour le groupe d’dge correspondant
et est plus élevée pour les femmes que pour les
hommes (voir Graphique 1). Il convient également

de noter que la croissance dans I’'enseignement
supérieur a commencé a un niveau inférieur
comparé a I’'enseignement secondaire et surtout a
I’'enseignement primaire.

Le taux brut de scolarisation (TBS) est une autre
mesure du volume des effectifs. Il exprime le
nombre total des effectifs (peu importe I’age)
en pourcentage de la population d’age scolaire

SECTION 1 / DEVELOPPEMENT DES OPPORTUNITES EN MATIERE D’EDUCATION ET PARITE ENTRE LES SEXES

pertinente. En utilisant cet indicateur, il est
important de noter des le départ qu’il concerne

la capacité plutdt que la couverture effective des
systémes éducatifs. L'indicateur montre également
combien d’enfants et de jeunes adultes sont
scolarisés mais n’indique pas si ceux-ci ont terminé
un niveau scolaire spécifique ou s’ils ont acquis les
connaissances et compétences associées.

Comme le nombre des effectifs excede
généralement la croissance de la population d’age
scolaire, les TBS reflétent également une forte
croissance a tous les niveaux d’enseignement depuis
1970, preuve d’une augmentation considérable dans
le volume des effectifs (voir Graphique 2 ainsi que les
Tableaux statistiques 3 et 8).

Un autre indicateur — I'espérance de vie scolaire —
permet de voir comment les taux de participation

se traduisent en années de scolarité et combien
d’années de scolarité en moyenne, un enfant qui
entre dans le systéme scolaire peut espérer selon les
taux actuels. Ainsi, il ne s’agit pas nécessairement
d’une mesure du niveau de scolarisation atteint
actuel, mais de ce que la cohorte suivante qui entre
dans le systeme scolaire peut atteindre.

La moyenne mondiale d’années de scolarité
attendues est passée de 7,9 ansen 1970 a

11,0 ans en 2008 (voir Graphique 3). En Afrique
subsaharienne, cette valeur a presque doublé pour
passer de 4,4 a 8,4 ans. En dépit de ce progres, cette
région présente la scolarité la plus courte — prés de
la moitié du nombre d’années observé en Amérique
du Nord et en Europe occidentale (16,0 ans) (voir
Tableau statistique 12).

A lafin des années 90, les pays en voie de
développement ont commencé a récupérer une
partie du terrain perdu en éducation pendant les
années 80. Période pendant laquelle le nombre
d’effectifs a stagné ou méme diminué en Afrique
subsaharienne, en Asie de I’Est et dans le Pacifique,
en Europe centrale et orientale et en Asie centrale.
En fait, le rythme de I’évolution s’est accéléré
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GRAPHIQUE 2

Comment les systéemes d’éducation se sont-ils étendus depuis 1970 ?
Taux brut de scolarisation selon le niveau d’enseignement et le sexe, 1970-2008
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Années de scolarité attendues

Combien d’années de scolarité un enfant peut-il espérer recevoir ?

Espérance de vie scolaire en années selon la région, 1970-2008
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Source: Base de données de I'Institut de statistique de 'UNESCO et Tableau statistique 12.

depuis 2000 et si les tendances entre 2000 et 2008

se poursuivent, I'augmentation de I’espérance de vie
scolaire au cours de la décennie actuelle sera trois fois
supérieure au niveau atteint dans les années 70.

Dans le monde, en 2008, les filles peuvent envisager une
scolarité de 10,7 ans, soit une demi année de moins que
les gargons (11,2 ans) — cet avantage est en partie d{i a
un taux de redoublement plus élevé chez les gargons.
Des différences entre les régions peuvent également
étre constatées. En Amérique du Nord et en Europe
occidentale, une fille peut envisager une scolarité plus
longue d’un an par rapport a un gargon, en Asie du

Sud et de I’'Ouest, c’est un an de moins, tandis qu’en
Afrique subsaharienne c’est 1,5 an de moins (voir Tableau
statistique 12).

Si depuis 1999, I’écart n’a pas évolué en Afrique
subsaharienne, la différence a diminué de moitié en

Asie du Sud et de I'Ouest (passant de 2,2 a 1,0 années
supplémentaires pour les gargons entre 1999 et 2008).
Dans les Etats arabes, la différence est passée de 1,5 3
1,2 années supplémentaires pour les gargons au cours de
la méme période (voir Tableau statistique 12).
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Participation et parité entre les sexes dans
I’'enseignement primaire depuis 1970

Les mesures concernant la participation scolaire
mentionnées précédemment ont toutes souligné un
élément clé : 'enseignement primaire touche beaucoup
plus d’enfants dans le monde, en particulier depuis 2000.
Un fait qu'on peut largement attribuer aux efforts au niveau
national pour contrdler I'enseignement primaire dans le
cadre d’initiatives plus vastes visant a élargir I'acces a
I’enseignement primaire. Pendant ce temps, la communauté
internationale a également soutenu et régulierement évalué
les progrés au sein des pays (voir Encadré 1).

Depuis 1970, le nombre de filles scolarisées dans
I’enseignement primaire a augmenté plus rapidement
que le nombre de gargons, ce qui a contribué a estomper
I’écart entre les sexes au niveau primaire. Le TBS de
I’enseignement primaire a augmenté de 20 points de
pourcentage pour les filles entre 1970 et 2008, mais de
seulement 8 points de pourcentage pour les gargons.

En conséquence, I'indice de parité entre les sexes (IPS)

a augmenté dans le monde, pour passer de 0,84 a 0,97
(voir Encadré 2).
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ENCADRE 1 Faire le suivi des objectifs d’égalité entre les sexes de I’Education pour tous et
des Objectifs du millénaire pour le développement

Suite a la conférence historique de Beijing en 1995, la communauté internationale est parvenue a un consensus visant
aréaliser I’égalité entre les sexes dans I’éducation. En 2000, la Déclaration mondiale sur I'Education pour tous (EPT) ainsi
que la Déclaration du Millénaire ont réaffirmé I'accés a I’éducation comme un droit fondamental. Les pays ont reconnu
que I’éducation des filles est une premiére étape importante et nécessaire pour atteindre cet objectif. La parité entre les
sexes dans I’enseignement primaire et secondaire a été incluse dans la Déclaration mondiale sur I’Education pour tous et
dans les Objectifs du millénaire pour le développement qui visaient a scolariser autant de filles que de gargon d’ici 2005.

Objectif 5 de la Déclaration mondiale sur I’Education pour tous

Eliminer les disparités entre les sexes dans I’enseignement primaire et secondaire d’ici a 2005 et instaurer I’égalité dans
ce domaine en 2015 en veillant notamment a assurer aux filles un acces équitable et sans restriction a une éducation de
base de qualité avec les mémes chances de réussite. Cadre d'action de Dakar (2000)

(UNESCO, 2000a)

Objectifs du millénaire pour le développement
Objectif n°3 : promouvoir I’égalité des sexes et I'autonomisation des femmes
But n°4 : Eliminer les disparités entre les sexes dans les enseignements primaire et secondaire d’ici a 2005 si possible, et a

tous les niveaux d’enseignement en 2015 au plus tard. Sommet du Millénaire

Source : Assemblée générale des Nations Unies, Résolution A/56/326, 6 septembre 2001.

ENCADRE 2. Comprendre I'indice de parité entre les sexes

LIndice de parité entre les sexes (IPS) est une mesure utilisée pour évaluer les différences entre les sexes des indicateurs
de I’éducation. Il se définit comme la valeur d’un indicateur donné pour les filles divisé par celui des gargons. Une

valeur d’IPS de 1 signifie qu’il n’y a aucune différence entre les indicateurs des filles et des gargons, qu’ils sont donc
parfaitement égaux. LUNESCO (2003) a défini une fourchette d’IPS, comprise entre 0,97 et 1,03 (valeur arrondie), dans
laquelle on considére que la parité entre les sexes est atteinte. Cet indice prend en compte une certaine marge d’erreur
mais n’implique aucun jugement quant a I'acceptabilité d’un niveau particulier de disparité.

Lorsque des disparités sont apparentes, I'interprétation de I'IPS dépend du type d’indicateur. Un IPS inférieur a 1 indique
que la valeur de I'indicateur est supérieure pour les gargons, lorsque I’IPS est supérieur a 1, c’est la situation inverse,
I'indicateur est plus élevé pour les filles.

Lorsque des valeurs plus élevées sont souhaitables pour les indicateurs (par exemple les taux de participation scolaires),
un IPS inférieur a 1 signifie que les filles sont désavantagées et un IPS supérieur a 1 signifie que ce sont les gargons

qui sont en situation de désavantage. Pour les indicateurs pour lesquels des valeurs inférieures sont souhaitables (par
exemple le taux d’abandon), un IPS inférieur a 1 signifie que la situation montre un désavantage pour les gargons, tandis
qu’un IPS supérieur a 1 implique un désavantage pour les filles.

En général, I'IPS doit étre interprété avec les valeurs de I'indicateur sous-jacent. Par exemple, I'ampleur ou la signification
des disparités entre les sexes a travers les pays n’est pas la méme pour les différents taux de scolarisation ou d’abandon.

Lindicateur le plus communément utilisé pour mesurer les progres vers une parité entre les sexes dans I’éducation est
I'IPS du taux brut de scolarisation (TBS) par niveau d’enseignement. Cependant, cet indicateur doit étre interprété avec
prudence car il peut exagérer le niveau de disparité dans certains contextes. Par exemple, dans des pays ou le taux de
redoublement est différent pour les gargons et les filles, la situation se reflétera dans le TBS selon le sexe.

L'une des difficultés pour la présentation de I'IPS est que I’échelle de désavantage pour les filles ou les gargons n’est pas
représentée de fagon symétrique autour de 1. Par exemple, un IPS de 0,5 indique que la valeur féminine de I'indicateur
examiné correspond a la moitié de la valeur masculine, alors qu’un IPS de 1,5 (soit également 0,5 unité d’écart par rapport
ala parité) indique que la valeur masculine de I'indicateur correspond a deux tiers de la valeur féminine (et non ala
moitié). Ainsi, lorsque les gargons sont sous-représentés dans un indicateur donné, la situation semble plus spectaculaire
que lorsque les filles sont désavantagées.

Des lors, pour I'analyse et les chiffres présentés dans cette section, I'IPS est ajusté pour présenter les désavantages de
fagon symétrique pour les deux sexes. LIPS ajusté est dérivé de I'IPS standard tel qu’il est présenté dans les Tableaux
statistiques, mais les valeurs supérieures a 1,00 sont différentes de celles reprises dans ces tableaux. LIPS ajusté
présente les disparités sur une échelle comparable. L'IPS ajusté utilise la méthodologie suivante : lorsque le rapport entre
la valeur correspondant au sexe féminin et celle correspondant au sexe masculin d’un indicateur est inférieur a 1, I'lPS
ajusté est identique a I'IPS non ajusté. Par contre, lorsque ce rapport est supérieur a 1, I’IPS ajusté est calculé comme le
rapport entre la valeur correspondant au sexe masculin par rapport a celle correspondant au sexe féminin, ce rapport
étant alors soustrait de 2. Par exemple, si le TBS est de 33% pour les gargons et de 66% pour les filles, le rapport gargons/
filles du TBS est de 0,5. On soustrait alors 0,5 de 2 pour obtenir un IPS de 1,5 alors que I'IPS non ajusté afficherait un
résultat de 2. Veuillez noter que les Tableaux statistiques ne présentent que I'IPS non ajusté.
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Est-ce que les pays atteignent la parité entre les sexes dans I’enseignement primaire ?

Pourcentage des pays ayant atteint la zone de parité au niveau de I’enseignement primaire, 1970-2008
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Source: Base de données de I'Institut de statistique de 'UNESCO et Tableau statistique 3.

Le Graphique 4 résume le pourcentage de pays de
chaque région ayant atteint une parité entre les sexes
dans I'enseignement primaire a 5 moments dans le
temps entre 1970 et 2008.

Trois régions présentent une proportion historiquement
élevée de pays ayant atteint une parité entre les sexes
au niveau de I’'enseignement primaire : ’Amérique

du Nord et I’Europe occidentale, I’Europe centrale et
orientale et I’Asie centrale. Environ 90% des pays de

ces 3 régions ont atteint une parité entre les sexes dans
I’enseignement primaire au moins depuis 1990. Deux
régions, ’Amérique latine et les Caraibes et I’Asie de I’'Est
et le Pacifique, se situent au milieu avec un pourcentage
de pays dans la zone de parité en |égére progression, de
50% a 60% au cours des 40 derniéres années.

Les augmentations les plus remarquables en termes

de parité entre les sexes se sont toutefois produites
dans les régions ol les garcons étaient de loin plus
nombreux que les filles dans I'enseignement primaire en
1970 (c’est-a-dire I’Asie du Sud et de I'Ouest, I’Afrique

® @® Amérique du Nord et Europe occidentale
® Europe centrale et orientale
© Asiecentrale
Amérique latine et Caraibes
® Asiedel’Estet Pacifique
® Etatsarabes
° O AsieduSud et de ’Ouest

@ Afrique subsaharienne

2000 2008

subsaharienne et plus particuliérement les Etats arabes).
En 1970, 10% ou moins des pays de ces régions avaient
atteint la parité entre les sexes dans I'enseignement
primaire. En 2008, prés de la moitié des pays des Etats
arabes et plus d’un pays sur trois dans les deux autres
régions ont atteint la parité entre les sexes. En Afrique
subsaharienne, les plus grands progres dans la parité
entre les sexes au niveau de I’enseignement primaire
ont été constatés au cours des dix derniéres années, en
partie suite a I'accent mis sur I’enseignement primaire
universel (EPU) et sur la scolarisation des filles.

Participation et parité entre les sexes dans
I’enseignement secondaire depuis 1970

Au-dela du niveau primaire, la durée de la scolarité
obligatoire varie fortement d’un pays a l'autre. Si

35 pays n'imposent qu’une scolarité obligatoire de

7 ans ou moins, dans 55 pays la scolarité obligatoire
varie entre 8 et 9 ans, et enfin 105 pays imposent une
scolarité de 10 a 12 ans (voir Tableau statistique 2).
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On constate une plus grande segmentation du type secondaire était plus faible que celui pour le niveau
d’école au niveau secondaire qu’au niveau primaire, et primaire, exception faite des Etats arabes et de I’Asie du
une légére augmentation du pourcentage d’étudiants Sud et de I'Ouest ou les proportions étaient semblables
dans les écoles privées, ce qui implique des colits plus pour les deux niveaux. En 2008, le pourcentage de
élevés et plus variés que dans I'enseignement primaire pays présentant une parité entre les sexes au niveau

(Shafig, 2007). primaire est plus élevé qu’au niveau secondaire dans

toutes les régions, a I'exception de I’Asie du Sud et de

Comme pour I'IPS de I’enseignement primaire, le nombre , . L.
I’Ouest (voir Tableaux statistiques 3 et 5).

de pays qui atteignent la parité des sexes des effectifs au
niveau secondaire augmente au fil du temps — exception

faite de I’Afrique subsaharienne, ot seule Maurice a Siles effectifs diminuent dans F'enseignement

atteint la parité entre les sexes en 2008 contre deux secondaire par rapport a ceux de I'enseignement

pays (Rwanda et Seychelles) en 1970 alors que les taux primaire, la proportion de pays atteignant une

de scolarisation étaient bien inférieurs a cette époque. parité entre les sexes au niveau secondaire diminue
L’Europe centrale et orientale a connu I'augmentation également (de 61% a 33% des pays). Cette diminution

la plus marquée depuis 1990. Toutefois, comme le s'accompagne d’une augmentation de la proportion (de
montre le Graphique 5, les IPS au niveau secondaire ne 6% a 29%) de pays dans lesquels le taux de scolarisation
se regroupent pas en niveaux distincts comme c’est au niveau secondaire est plus élevé pour les filles que

le cas pour I'enseignement primaire. En 1970 dans pour les gargons. Cependant, dans les pays (38%) ou les
toutes les régions, le pourcentage de pays présentant filles sont désavantagées, I’échelle de disparité est bien
une parité entre les sexes dans les effectifs du niveau plus élevée.

GRAPHIQUE 5

Est-ce que les pays atteignent la parité entre les sexes dans I’enseignement secondaire ?
Pourcentage des pays ayant atteint la zone de parité au niveau de I’enseignement secondaire, 1970-2008
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Source: Base de données de I'Institut de statistique de ’TUNESCO et Tableau statistique 5.
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Lorsque des individus plutot que des pays sont utilisés
comme unité d’analyse, les fortes populations des parties
moins développées du monde impliquent qu’en valeurs
absolues, plus de filles que de garcons sont exclues de
I’enseignement secondaire. Quand les filles atteignent la
puberté elles sont « confrontées au mur de la culture »
(Gilligan, 1990). Les jeunes filles peuvent étre exposées
a un plus grand nombre de dangers émotionnels et
physiques tandis qu’elles se transforment en jeunes
femmes, elles peuvent par exemple étre victimes de
harcélement sexuel, d’agressions et subir des pressions
sociales pour se conformer au réle normatif qui leur

est attribué. Le trajet vers I’école et I'environnement
scolaire peuvent étre la source d’insécurité pour les
jeunes filles et jeunes femmes du monde entier (Odaga et
Heneveld, 1995; Abrahams et al., 2006). Les conceptions
traditionnelles du réle « approprié » pour les hommes et
les femmes sont plus prononcées dans I'enseignement
technique et professionnel que dans I'enseignement
général (UNESCO, 2010b), preuve qu’il existe toujours
des barriéres culturelles par rapport aux activités
professionnelles.

Lentrée tardive des enfants dans le systéme scolaire

et la présence d’enfants au-dela de I’dge scolaire dans
I’enseignement primaire et secondaire contribuent a un
abandon prématuré. Dans de nombreuses régions, il existe
une disparité entre I'dge prévu pour un certain niveau

de scolarisation et I’dge réel des éléves de ce niveau. Le
fait d’étre plus agé que la moyenne des éleves affecte
différemment les filles et les gargons. En grandissant,

les garcons des familles pauvres des milieux ruraux sont
sollicités pour travailler en dehors de la maison. Dans le
cas des filles, elles sont forcées de quitter I’école pour
endosser des tdches ménageres ou se préparer a un
mariage précoce — une situation courante dans certaines
régions du monde, comme I’Asie du Sud et de I’Ouest et
’Afrique subsaharienne.

Les tendances régionales concernant la parité entre
les sexes dans I'enseignement secondaire peuvent étre
plus complexes a interpréter que celles qui prévalent
dans I’enseignement primaire. Par exemple, les taux
de scolarisation dans I'enseignement secondaire
varient beaucoup plus largement entre les pays que
les taux de scolarisation dans I’enseignement primaire.

SECTION 1 / DEVELOPPEMENT DES OPPORTUNITES EN MATIERE D’EDUCATION ET PARITE ENTRE LES SEXES

La participation a I'enseignement primaire est obligatoire
dans tous les pays, avec seulement quatre pays n‘imposant
pas au moins 5 a 6 ans d’enseignement obligatoire
(Bhoutan, Cambodage, Ethiopie et Tokelau). Lorsque
I’obligation Iégale se double d’une suppression ou d’une
réduction des frais de scolarité, garcons et filles ont plus
de chance d’étre scolarisés a I’age prévu et d’achever

leur scolarité dans les temps (Nishimura et al., 2008;
Obasi, 1997).

Participation et parité entre les sexes dans
I’enseignement supérieur depuis 1970

Lenseignement supérieur est le niveau pour lequel les
effectifs féminins ont connu la plus grande augmentation
dans presque toutes les régions. Les tendances a

long terme montrent qu’un nombre accru de régions
passent d’une scolarisation a majorité masculine a une
scolarisation en faveur des effectifs féminins. Les effectifs
féminins dépassent les effectifs masculins depuis des
décennies en Europe centrale et orientale, en Amérique
du Nord et en Europe occidentale (déja avant le milieu
des années 80), en Amérique latine et dans les Caraibes
(depuis le milieu des années 90), et plus récemment en
Asie centrale.

Depuis 1970, cette évolution dans les effectifs de
I’enseignement supérieur a fait basculer la disparité entre
les sexes d’'un avantage masculin vers un avantage des
femmes. S’il subsiste une importante disparité en faveur
des hommes dans I'enseignement supérieur en Asie du Sud
et de I'Ouest et en Afrique subsaharienne (avec des IPS
respectifs de 0,76 et 0,66), les étudiantes sont beaucoup
plus représentées que leurs homologues masculins en
Amérique latine et dans les Caraibes, en Europe centrale et
orientale, en Amérique du Nord et en Europe occidentale
(voir Tableau statistique 8).

Au niveau de I’enseignement supérieur, les taux de
scolarisation féminins dépassent les taux masculins
dans deux pays sur trois avec des données disponibles.
Dans certains cas, les jeunes hommes peuvent étre plus
enclins que les jeunes femmes a passer directement de
I’enseignement secondaire au monde du travail, a un
enseignement informel, ou a partir a I’étranger pour
poursuivre leurs études.
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GRAPHIQUE 6

Indice ajusté de parité entre les sexes

2010

Les opportunités d’enseignement sont-elles également distribuées ?
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Indice ajusté de parité entre les sexes du taux brut de scolarisation par niveau d’enseignement, 2008
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Note: Pour I'IPS ajusté, voir I'Encadré 2.

Source: Base de données de I'Institut de statistique de "TUNESCO et Tableaux statistiques 3, 5 et 8.

Des progreés a I’échelle mondiale en vue d’une
parité entre les sexes

En dépit de progrés trés importants dans I'atténuation des
écarts entre les sexes, des inégalités persistent dans de

nombreuses régions et différents niveaux d’enseignement.

Le Graphique 6 souligne la différence du taux de parité
entre les sexes dans les différents niveaux d’enseignement
atravers les régions. LIPS montre que seule la région de
I’Asie orientale et le Pacifique a atteint ou est proche de la
parité entre les sexes a tous les niveaux d’enseignement.
Presque toutes les autres régions sont plus proches de la
parité entre les sexes dans I'enseignement primaire que
dans les autres niveaux d’enseignement, a I’'exception des
Etats arabes ol I’enseignement supérieur est dans une
position plus proche de la parité.

La majorité des pays n’ont pas atteint la premiére étape

de l'objectif d’égalité entre les sexes (c’est-a-dire la

parité dans I'enseignement primaire et secondaire en
2005). Les statistiques les plus récentes disponibles pour
157 pays qui ont fourni des données pour les deux niveaux
d’enseignement en 2008 indiquent que seul un pays

sur trois a atteint la parité a la fois dans I’'enseignement
primaire et secondaire. Cet objectif n’est donc pas

| Enseignement secondaire

| Enseignement supérieur
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et Pacifique
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atteint dans plus de 63% des pays et risque de ne pas
étre atteint en 2015 par 46% des pays (voir Tableau 1).
Les régions dans lesquelles la majorité des pays risquent
de ne pas atteindre cet objectif en 2015 sont I’Afrique
subsaharienne, ’Amérique latine et les Caraibes, les Etats
arabes et I’Asie de I’Est et le Pacifique.

Parmi les pays qui n’atteignent pas actuellement cet
objectif, seuls quatre pays — Cambodge, Guatemala,
Guinée et Afrique du Sud — devraient connaitre une
parité entre les sexes tant dans I’enseignement primaire
que secondaire en 2015 si la tendance observée se
maintient. Vingt-trois pays ne devraient pas atteindre
I'objectif pour I'enseignement primaire en 2015, tandis
que preés de trois fois plus de pays (63) sont encore loin de
I'objectif de parité entre les sexes pour I'enseignement
secondaire. Les 14 pays suivants n’atteindront cet objectif
ni dans I’enseignement primaire, ni dans I’enseignement
secondaire : Bermudes, Brésil, Cameroun, République
Démocratique du Congo, Dominique, République
Dominicaine, Erythrée, Rép. démocratique populaire lao,
Mali, Niger, Portugal, Soudan, Suriname et Swaziland.
Dix-neuf pays devraient atteindre la parité dans
I’enseignement primaire ou secondaire, mais pas dans les
deux niveaux.
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TABLEAU 1. Quels pays atteindront la parité entre les sexes d’ici 2015 ?

SECTION 1 / DEVELOPPEMENT DES OPPORTUNITES EN MATIERE D’EDUCATION ET PARITE ENTRE LES SEXES

Parité entre les sexes dans I'enseignement primaire et secondaire : statut actuel et anticipé pour atteindre I'objectif de 2015

Parité entre les sexes dans I’enseignement secondaire

Arisque de ne pas atteindre Nombre
Atteint en 2008 Probable d’atteindre en 2015 I'objectif d’ici 2015 de pays
Atteint Allemagne, Azerbaidjan, Bahamas, Arménie, Autriche, Bahrein, Bhoutan, Anguilla, Argentine, Australie, Belize,
en 2008 Bélarus, Belgique, Bosnie-Herzégovine, Bulgarie, Finlande, Géorgie, Ghana, Botswana, Colombie, Costa Rica,
Brunéi Darussalam, Bulgarie, Canada, Cap- Inde, Jordanie, Koweit, Mongolie, Espagne, Fidji, Gréce, fles Salomon,
Vert, Chine RAS de Hong Kong, Chypre, Malawi, Ouganda, Sainte-Lucie, Sénégal, Irlande, Jamaique, Kenya, Kiribati,
Croatie, Cuba, Danemark, El Salvador, République bolivarienne du Venezuela, Lesotho, Liban, Malaisie, Mexique,
o Emirats arabes unis, Etat plurinational Suisse, Turquie, et le Zimbabwe Namibie, Nicaragua, Nouvelle-Zélande,
= de Bolivie, Etats-Unis d’Amérique, Panama, Paraguay, Philippines, Qatar,
g Equateur, Estonie, Ex-Rép. yougoslave de République de Corée, Rwanda, Samoa,
s Macédoine, Fédération de Russie, France, Seychelles, Territoire palestinien occupé,
= Guyana, Hongrie, fles Marshall, Indonésie, Thailande, Trinité-et-Tobago, Tunisie et
[T} Islande, Israél, Italie, Japon, Kazakhstan, laZambie
qE) Kirghizistan, Lituanie, Luxembourg,
g Malte, Maurice, Moldova, Myanmar,
‘D Norvege, Oman, Ouzbékistan, Palaos,
2 Pays-Bas, Pérou, Pologne, République
f tchéque, Roumanie, Serbie, Singapour,
%) Slovaquie, Slovénie, Suéde, Tonga,
= . .
_rg Ukraine, Royaume-Uni et I’'Uruguay
8 58 20 35 113
5 Probable Chili, Lettonieetla République arabe Afrique du Sud , Cambodge, Guatemala Aruba, Burkina Faso, Chine, Djibouti,
: d’atteindre syrienne et Guinée Ethiopie, iles Vierges britanniques,
o en 2015 Libéria, Maroc, Mozambique, Nauru,
v Nigéria, Sierra Leone, Tadjikistan et le
..E Togo
(7]
@ 3 4 14 21
= -
'E A risque Chine RAS de Macao, lles Caimanes, Gambie, Mauritanie, Maldives, Saint- Bermudes, Brésil, Cameroun, Dominique,
(=% de ne pas Monaco, et la République islamique d’lran  Vincent-et-les Grenadines et le Tchad Erythrée, Mali, Niger, Portugal,
atteindre République démocratique du Congo,
I’'objectif République démocratique populaire
»e o ao, République dominicaine, Soudan,
d 12015 lao, République dominicaine, Soud
L Suriname et le Swaziland
4 5 14 23
Nombre de pays 65 29 63 157

Notes: Les caractéres gras indiquent les pays ot les taux bruts de scolarisation sont plus élevés chez les gargons.
L'atteinte de la parité entre les sexes est définie par une valeur de I'IPS se situant entre 0,97 et 1,03. Les données présentées ont été obtenues en appliquant une extrapolation
linéaire au changement dans I'IPS entre 1999 et 2008. Dans les cas ot aucune donnée n’était pas disponible pour une seule ou deux de ces années, les données les plus récentes
(jusqu’a deux ans) aprés 1999 et avant 2008 ont été utilisées en combinaison avec les ajustements nécessaires au modéle d’extrapolation. Dans les cas ol une simple extrapolation
des taux de croissance antérieurs aurait dépassé I'atteinte de I'objectif de parité (c’est-a-dire ot les anciennes inégalités en faveurs des gargons auraient généré des inégalités en
faveur des filles, ou vice versa), il est admis que de tels renversements ne se produiront pas et que la parité sera maintenue constante.

Source: Institut de statistique de "'UNESCO, Tableaux statistiques 3 et 5.

Cette situation changeante de sur- et sous-représentation
entre les sexes dans I’enseignement, en particulier dans

le niveau supérieur, souléve des questions importantes
quant aux interactions entre I’enseignement, la culture,
I’économie et les roles assignés a chacun des sexes. Les
facteurs d’attraction et de répulsion générés par des
opportunités économiques en constante évolution ont un
impact différent en fonction du sexe et de la classe sociale
et sont mis en place par les réles culturels assignés aux
femmes et aux hommes dans des contextes spécifiques
(voir Section 3). Dans des sociétés qui restreignent l'acces
des jeunes femmes a la vie publique, la persévérance dans
la scolarité devient un effort souhaitable pour les jeunes
filles des familles de classes moyennes. Par contre, comme
I’ont indiqué des chercheurs australiens, les compétences

scolaires se sont imposées de plus en plus comme une
qualité féminine parmi la classe ouvriere et chez une
minorité d’hommes dans certains contextes spécifiques.
Autrement dit, les garcons se détournent dés lors de
plus en plus des opportunités d’études, une situation qui
suscite une certaine inquiétude (Kenway et Kelly, 2000).

Une meilleure compréhension de la signification, l'origine
et 'impact des tendances actuelles des disparités entre les
sexes dans I’enseignement nécessite une analyse détaillée
de la fagon dont les filles et les gargons d’origine sociale
différente vivent leur scolarité et requiert des données
éducatives ventilées par sexe par rapport a des données
similaires concernant le marché du travail, les revenus et le
leadership politique.
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Tendances a long terme de I’'alphabétisme des
adultes et de la parité entre les sexes

Along terme, 'amélioration des résultats des systémes
éducatifs entrainera parmi la population adulte des
niveaux de scolarisation et des compétences en lecture
et en écriture plus élevés. Parallélement, les politiques
sociales et éducatives menées dans le passé sont a
I’'origine des disparités dans les niveaux de scolarisation
et d’alphabétisme. En 2008, 796 millions d’adultes ne
maitrisent pas les compétences de base en lecture et en
écriture. Plus de la moitié des personnes analphabétes se
trouvent en Asie du Sud et de I'Ouest, notamment en Inde
(283 millions), au Pakistan (51 millions) et au Bangladesh
(49 millions) (voir Tableau statistique 15).

Les femmes représentent deux tiers de la population
analphabéte mondiale. Cette disparité devient encore plus
criante lorsque les tendances sont prises en compte dans
une perspective temporelle. La proportion de femmes

GRAPHIQUE 7

2010

Quelles ont été les tendances dans I'alphabétisme des adultes depuis 1990 ?

STATISTIQUES COMPAREES SUR L’EDUCATION DANS LE MONDE

analphabétes est restée la méme au cours des 20 derniéres
années (63%-64%) alors que la taille de la population
analphabéte a diminué au cours de cette période.

Au niveau mondial, pres de trois femmes analphabétes

sur quatre vivent dans un de ces onze pays : Bangladesh,
Brésil, Chine, République Démocratique du Congo, Egypte,
Ethiopie, Inde, Indonésie, Maroc, Nigéria et Pakistan.

Le Graphique 7 illustre le taux d’alphabétisme de la
population masculine et féminine pour trois périodes,
1985-1994 (reprise sous 1990 dans le graphique), 1995-
2004 (reprise sous 2000) et 2008. Au niveau mondial,

le taux d’alphabétisme des adultes est passé de 76%

en 1990 a 83% en 2008. Cette amélioration est due a
I'augmentation de 10 points de pourcentage du taux
d’alphabétisme de la population féminine qui est passé de
69% en 1990 a 79% en 2008. Sur la méme période, le taux
d’alphabétisme masculin n’a augmenté que de 6 points de
pourcentage, passant de 82% en 1990 a 88% en 2008.

Taux d’alphabétisme des adultes selon le sexe et la région, 1990-2008
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Trois régions ont atteint I'alphabétisme universel des
adultes au cours des deux derniéres décennies ou s’en
sont rapprochées : I'Asie centrale, I’Europe centrale et
orientale, ’Amérique du Nord et I’'Europe occidentale. Un
taux d’alphabétisme quelque peu plus faible a été rapporté
pour les adultes des deux sexes en Asie de I'Est et dans le
Pacifique (91% pour les femmes et 96% pour les hommes),

et ’Amérique latine et les Caraibes (90% pour les femmes et

92% pour les hommes).

Les trois autres régions se caractérisent par une proportion
plus élevée d’analphabétisme chez les adultes et une
disparité persistante entre les sexes. Dans les Etats arabes,
le taux d’alphabétisme chez les hommes est passé de 68% a
81% entre 1990 et 2008 et le taux d’alphabétisme chez les
femmes de 42% a 63%. En Afrique subsaharienne, le taux

d’alphabétisme des femmes adultes a augmenté de 10 points

de pourcentage sur la méme période pour atteindre 53%

en 2008, tandis que le taux d’alphabétisme de la population
masculine est passé de 63% a 71% — ce qui signifie que
I’écart entre le taux d’alphabétisme des hommes et celui des
femmes n’a diminué que de deux points de pourcentage.

GRAPHIQUE 8

Quels sont les écarts entre les sexes des taux d’alphabétisme des adultes ?

SECTION 1 / DEVELOPPEMENT DES OPPORTUNITES EN MATIERE D’EDUCATION ET PARITE ENTRE LES SEXES

En termes absolus, la plus grande augmentation du taux
d’alphabétisme des femmes a été constatée en Asie du
Sud et de I’Ouest (34% en 1990 a 51% en 2008). Sur la
méme période, le taux d’alphabétisme des hommes dans
la région est passé de 68% a 81%. Dans I’ensemble, I’écart
entre hommes et femmes a diminué, de 26 a 22 points

de pourcentage en Asie du Sud et de ’Ouest. Toutefois,
cet écart entre les sexes reste le plus important, toutes
régions confondues, supérieur a I’écart de 18 points
constaté dans les Etats arabes et I’Afrique subsaharienne.

Le Graphique 8 affiche I’évolution de I'IPS pour le taux
d’alphabétisme des adultes entre 1990 et 2008. A I’échelle
mondiale, I'IPS a augmenté de 0,84 en 1990 2 0,90 en
2008. Quatre régions ont atteint la parité entre les sexes
(définie par un IPS situé entre 0,97 et 1,03) : I'Asie centrale,
I’Europe centrale et orientale, ’Amérique latine et les
Caraibes, I’Amérique du Nord et I'Europe occidentale.
Gréce a d’importants progres du taux d’alphabétisme des
femmes, I'Asie de I'Est et le Pacifique ont également fait de
grands pas vers une parité entre les sexes et atteint un IPS
de 0,94 en 2008.

Indice de parité entre les sexes des taux d’alphabétisme des adultes selon la région, 1990-2008
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Source: Base de données de I'Institut de statistique de "'UNESCO et Tableau statistique 15.
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Par contre, I’Asie du Sud et de I’Ouest (IPS de 0,70),
I’Afrique subsaharienne (0,75) et les Etats arabes (0,78)
restent loin de la parité entre les sexes. Toutefois,

les séries temporelles des deux derniéres décennies
montrent que les Etats arabes et I’Asie du Sud et de
I’Ouest se sont rapprochés plus rapidement de la parité
entre les sexes que I’Afrique subsaharienne.

Dans une majorité des pays présentant des disparités
entre les sexes en matiere d’alphabétisme, I’écart

entre les sexes est moins important pour le taux
d’alphabétisme des jeunes. La situation est inquiétante
par contre lorsque I’écart reste relativement important,
par exemple au Bénin, en Ethiopie, au Mali et au Niger,
ou I'IPS pour I'alphabétisme des jeunes se situe a

0,66 ou moins. Dans 39 des 146 pays pour lesquels

des données sont disponibles, I'IPS pour le taux
d’alphabétisme des jeunes se situe en-dessous de

0,97, ce qui indique que les jeunes femmes sont moins
susceptibles de savoir lire et écrire que les jeunes
hommes. Dans huit pays, les jeunes femmes ont plus de
chances de savoir lire et écrire que les jeunes hommes.

Apercus régionaux

Les profils régionaux présentés ici permettent de
mieux évaluer les progres effectués depuis 1999

pour atteindre une parité entre les sexes. Plus
particulierement, ces profils soulignent la parité entre
les sexes dans les pays qui ont contribué a I’expansion
des opportunités d’éducation dans I’enseignement
primaire, secondaire et supérieur. Ces profils montrent
également que les différences au sein des régions sont
souvent plus importantes que les différences entre ces
régions.

Etats arabes

Dans I'ensemble, |a participation dans I’enseignement
a augmenté comme le montre le nombre d’années de
scolarité attendues qui est passé de 9,4 a 10,1 entre
1999 et 2008 (voir Tableau statistique 12). En 2008,
les garcons peuvent espérer une scolarité de 10,6 ans
contre 9,4 ans pour les filles. Cette différence entre
les sexes est la deuxieme plus importante aprées celle
constatée en Afrique subsaharienne.

STATISTIQUES COMPAREES SUR L’EDUCATION DANS LE MONDE

En 2008, le TBS pour I’enseignement primaire dans cette
région varie de 46% a Djibouti a 124% en République
arabe syrienne. LIPS régional pour le TBS au niveau
primaire est passé de 0,87 en 1999 a 0,92 en 2008, ce
qui démontre une augmentation des effectifs féminins.
Neuf des 19 pays de la région avec des données
disponibles ont rapporté une parité entre les sexes.

Les pays suivants sont passés d’une situation en faveur
des gargons en 1999, a une situation de parité entre les
sexes en 2008 : Liban, Qatar et Tunisie. Toutefois, des
disparités diverses et substantielles persistent dans la
région. A Djibouti par exemple, les garcons sont plus
susceptibles d’étre scolarisés dans I'enseignement
primaire (IPS de 0,88) en 2008, tandis que le taux de
scolarisation des filles est plus élevé en Mauritanie (IPS
de 1,08) en 2008 (voir Tableau statistique 3).

Dans I’ensemble les taux de scolarisation au niveau
secondaire sont plus faibles que ceux de I’enseignement
primaire. lls varient de 24% en Mauritanie a 97% au
Bahrein. Il semble que le taux de scolarisation des filles
augmente plus rapidement que celui des gargons,

avec un IPS pour le TBS régional de I’enseignement
secondaire qui est passé de 0,88 a 0,92 entre 1999 et
2008. Sur 16 pays avec des données disponibles, seuls

3 atteignent une parité entre les sexes en 2008 : Oman,
la République arabe syrienne et les Emirats arabes unis.
Le taux de scolarisation des gargons est plus élevé a
Djibouti, en Arabie Saoudite, au Maroc, en Mauritanie
et au Soudan. Toutefois, le taux de scolarisation des
garcons est plus faible dans la Jamahiriya arabe libyenne,
dans le Territoire palestinien occupé, en Tunisie et

au Liban. Au Qatar, I'IPS ajusté pour I’enseignement
secondaire atteint 1,31 en 2008. Cette situation peut
partiellement s’expliquer par une émigration masculine
importante dés I’dge de I'enseignement secondaire.
Ainsi, la suggestion d’un avantage féminin doit peut-étre
étre mise en contexte (voir Tableau statistique 5).

Dans I’enseignement supérieur, de grandes différences
dans les taux de scolarisation peuvent étre observées,
avec 3% (2007) a Djibouti et 53% (2008) au Liban.
Laugmentation significative de la scolarisation
féminine a conduit a un changement de I'IPS régional,
qui est passé de 0,78 en 1999 a 0,97 en 2008, soit une
situation de parité. Parmi les pays qui ont connu une
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augmentation substantielle de la scolarisation des jeunes
filles entre 1999 a 2008, on note le Territoire palestinien
occupé (IPS ajusté de 0,89 a 1,18), le Liban (1,00 a 1,15)
et la Tunisie (0,97 a 1,32). En dépit d’'une augmentation
de la scolarisation des femmes, aucun des 14 pays pour
lesquels des données sont disponibles n’a atteint la parité
entre les sexes. Dans la plupart des pays, les femmes
sont plus susceptibles que les hommes de poursuivre
des études supérieures. Les valeurs d’IPS semblent étre
extrémes dans les Emirats arabes unis, a Bahrein et au
Qatar. Toutefois, cette situation est principalement due
aux travailleurs étrangers masculins qui ne prennent pas
part a I’enseignement supérieur mais sont représentés
dans les données de population sous-jacentes utilisées
pour calculer les indicateurs. Des IPS tres élevés
suggérant un avantage féminin peuvent également
masquer le fait que certains hommes poursuivent des
études supérieures a I'étranger. Enfin, il est également
important de noter que les femmes restent fortement
désavantagées a Djibouti et particulierement au Yémen,
ou I'IPS pour le TBS de I’enseignement supérieur ne se
situe qu’a 0,42 en 2008 (voir Tableau statistique 8).

En ce qui concerne I'alphabétisme des adultes, le

taux régional a augmenté pour passer de 67% a 72%
entre 1999 et 2008. Sur les 19 pays avec des données
disponibles, seuls le Bahrein, le Koweit et les Emirats
arabes unis ont atteint une parité entre les sexes.
Partout ailleurs, les individus de sexe masculin sont plus
susceptibles de savoir lire et écrire. Les disparités les
plus marquées se trouvent au Yémen (IPS de 0,54), suivi
du Maroc, du Soudan, de la Mauritanie, de ’Egypte et de
I’Algérie (voir Tableau statistique 15).

Asie de I'Est et Pacifique

Dans cette région, le nombre d’années de scolarité
attendu est passé de 10,3 a 11,8 entre 1999 et 2008. En
2008, les gargons peuvent espérer une scolarité de 11,7
ans contre 11,9 ans pour les filles. La croissance observée
depuis 1999 peut étre en grande partie attribuée a une
augmentation des effectifs dans le secondaire. De plus,
depuis 1999, on a assisté a une inversion des écarts

entre les sexes — les filles peuvent a présent espérer

une scolarité plus longue que les gargons (voir Tableau
statistique 12).
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Les TBS pour I’enseignement primaire dans cette
région varient de 55% en Papouasie-Nouvelle-Guinée
a119% en Indonésie en 2008. LIPS pour cette région
est resté stable a environ 1,0, soit une situation de
parité. Dans I’ensemble de la région, 19 des 26 pays
avec des données disponibles ont atteint une parité a
ce niveau d’enseignement. Au sein de ce groupe, trois
pays — Palau, Tonga et les fles Salomon — sont parvenus
a éliminer les disparités qui favorisaient précédemment
les gargons.

Dans I’ensemble, le taux de scolarisation au niveau
secondaire (cC’est-a-dire les TBS) varie de 35% dans les
Tles Salomon a 149% en Australie. L'IPS régional pour
I’enseignement secondaire est passé de 0,94 en 1999 a
1,04 en 2008. Autrement dit, les écarts garcons - filles
se sont inversés, ce qui a donné un petit avantage pour
les filles. Sur les 21 pays avec des données disponibles,
7 ont atteint une parité entre les sexes en 2008. Parmi
ceux-ci, on retrouve I'Indonésie, qui est parvenue a
supprimer les obstacles qui se posaient a I'instruction
des filles au niveau secondaire, leur offrant ainsi des
opportunités égales a celles des garcons. Cependant,
les disparités entre les sexes défavorables aux filles
restent tres prononcées au Cambodge (IPS de 0,82) et
dans la République démocratique populaire lao (0,81).
Méme si les disparités a I'encontre des gargons sont
moins marquées que les obstacles auxquels les filles
sont en général confrontées, il est toutefois important
de relever leur existence. C’est par exemple le cas en
Chine (IPS ajusté de 1,05), a Fidji (1,07), en Malaisie
(1,07), a Samoa (1,12), en Thailande (1,08) et aux
Philippines (1,08) (voir Tableau statistique 5).

Dans I’enseignement supérieur, on constate
d’importantes différences entre les TBS, avec par
exemple 7% au Cambodge, 58% au Japon, 77% en
Australie et 98% en République de Corée en 2008. LIPS
régional pour ce niveau d’enseignement a augmenté
de 0,81 en 1999 a 1,01 en 2008. Les femmes sont
fortement désavantagées au Cambodge, ou I'IPS est
de 0,54 en 2008. Par contre, les hommes ont moins
de chances de poursuivre des études supérieures au
Brunei Darussalam (IPS ajusté de 1,50), au Myanmar
(1,27) et en Nouvelle-Zélande (1,32) (voir Tableau
statistique 8).
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Le taux d’alphabétisme régional des adultes a augmenté
de 92% a 94% entre 1999 et 2008 en Asie de I'Est et
Pacifique. Cette évolution est particuliérement évidente
en Chine et en Malaisie. Des 17 pays avec des données
disponibles, 5 ont atteint la parité entre les sexes en
termes d’alphabétisme des adultes : Brunei Darussalam,
République populaire démocratique de Corée, les
Philippines, Samoa et Tonga. Dans tous les autres pays, les
individus de sexe masculin sont beaucoup plus susceptibles
de savoir lire et écrire. Les disparités a I'encontre

des femmes sont particulierement marquées dans la
République démocratique populaire lao, au Cambodge et
en Papouasie-Nouvelle-Guinée (voir Tableau statistique 15).

Amérique latine et Caraibes

Dans cette région, un enfant peut espérer une scolarité

de 13,6 ans en 2008 contre 12,5 ans en 1999 (voir Tableau
statistique 12). Plus spécifiquement, en termes de genre,
I’espérance de vie scolaire est |égérement plus élevée pour
les filles que pour les gargons (13,9 ans contre 13,3 ans),
une situation similaire aux régions plus développées (voir
Tableau statistique 12).

Les TBS pour I'enseignement primaire varient de 82% en
Dominique a 127% au Brésil en 2008. LIPS régional pour le
TBS dans I'enseignement primaire est resté stable a 0,97.

Toutefois, des changements importants au sein des pays
peuvent étre observés. En Dominique par exemple, les
effectifs masculins sont plus élevés dans I'enseignement
primaire que les effectifs féminins en 1999, comme le
refléte I'IPS (0,95). Mais en 2008, la situation s’est inversée
avec un IPS atteignant 1,06. En République Dominicaine,
la situation est trés différente, des disparités en défaveur
des filles persistent en 2008 méme si la parité entre les
sexes était établie en 1999. Une partie de la disparité en
faveur des garcons peut s’expliquer par le taux élevé de
redoublement chez les gargons constaté dans certains
pays des Caraibes. Dans I'ensemble, plus de la moitié des
pays avec des données disponibles (22 sur 36) se situent
dans la fourchette de parité entre les sexes en 2008.

Le Brésil, avec son importante population, constitue

une exception notable : son IPS de 0,93 refléte un taux
de scolarisation plus élevé des gargons (voir Tableau
statistique 3).
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Les taux de scolarisation dans I’enseignement secondaire
varient de 57% au Guatemala a 114% a Antigua-et-Barbuda.
Pour cette région, I'IPS ajusté pour le TBS du niveau
secondaire est resté stable a 1,07, reflétant une disparité en
faveur des filles. Les pays suivants ont atteint une situation de
parité : Bahamas, Etat plurinational de Bolivie, fles Caimanes,
Chili, Cuba, Equateur, El Salvador, Guyane, Montserrat, Pérou
et Uruguay. Toutefois, des disparités importantes subsistent.
A Grenade, les garcons disposent d’un avantage avec un IPS
pour le TBS de I'enseignement secondaire de 0,92 en 2008.
Par contre, 'avantage est en faveur des filles au Honduras et
au Suriname, ou I'IPS ajusté atteint respectivement 1,21 et
1,22 (voir Tableau statistique 5).

Dans I’enseignement supérieur, les niveaux de participation
varient de moins de 5% dans certains pays des Caraibes a
118% a Cuba (voir Tableau statistique 8). Dans I'ensemble de
la région, les femmes s’inscrivent de plus en plus dans des
institutions supérieures comme le refléte I'IPS ajusté qui est
passé de 1,13 a 1,20 entre 1999 et 2008. Dans la plupart des
pays, les individus de sexe féminin sont plus susceptibles de
poursuivre des études supérieures que les hommes. Elles
disposent d’un avantage substantiel dans les pays suivants:
Honduras (IPS ajusté de 1,33), Jamaique (1,54), Panama (1,37),
Uruguay (1,43) et République bolivarienne du Venezuela
(1,69). Par contre, hommes et femmes sont presque a

égalité en ce qui concerne I'inscription dans I'enseignement
supérieur au Mexique, apres des années de disparité en
défaveur des femmes. La Colombie a également atteint une
situation de parité entre les sexes, alors qu’auparavant les
femmesy disposaient d’'un avantage. Il est important de
noter que les valeurs d’IPS considérablement supérieures a
1,0 doivent étre interprétées avec prudence. Voir 'Encadré 2
concernant I'IPS ajusté (voir Tableau statistique 8).

Le taux d’alphabétisme régional des adultes a augmenté

de 90% a 91% entre 1999 et 2008. Cette augmentation

est principalement due aux progreés faits au Brésil, en
Jamaique, au Mexique et au Pérou. Dix-neuf des 26 pays
avec des données disponibles ont atteint |a parité entre les
sexes en termes d’alphabétisme des adultes. Toutefois, les
hommes sont plus susceptibles de savoir lire et écrire en
Etat plurinational de Bolivie, en Equateur, au Salvador, au
Guatemala, au Pérou et au Suriname. Par contre, les femmes
sont plus susceptibles de savoir lire et écrire en Jamaique (voir
Tableau statistique 15).
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Amérique du Nord et Europe occidentale /
Europe centrale et orientale / Asie centrale

Ces trois régions ont toutes traditionnellement
maintenu une parité entre les sexes au niveau de
I’enseignement. Entre 1999 et 2008, le volume global
des effectifs dans I'enseignement a augmenté, avec
une durée de scolarité en augmentation : de 12,1 a 13,6
ans en Europe centrale et orientale; de 11,03 12,4 ans
en Asie centrale; et de 15,7 a 16,0 ans en Amérique

du Nord et en Europe occidentale. En 2008, garcons

et filles peuvent envisager environ le méme nombre
d’années de scolarité en Europe centrale et orientale
ainsi qu’en Asie centrale. Toutefois, en Amérique du
Nord et en Europe occidentale, les filles peuvent
s’attendre a une année compléte de plus que les
garcons (16,5 ans contre 15,5 ans). Une grande partie
de la croissance depuis 1999 peut étre attribuée aux
inscriptions dans I’enseignement supérieur (voir Tableau
statistique 12).

En 2008, les TBS pour I'enseignement primaire de ces
régions varient de 87% a Andorre et 93% dans I'ex-
République yougoslave de Macédoine et 'Ouzbékistan
a 116% en Azerbaidjan et 128% a Monaco. LIPS pour
ces trois régions est resté dans la fourchette de la parité
depuis 1999. Au niveau national, 48 des 53 pays de ces
régions ont atteint cet objectif en 2008. Cependant,
certaines disparités en faveur des gargons peuvent
étre observées a Andorre, en Lettonie, a Monaco,

au Portugal et au Tadjikistan. Entre 1999 et 2008, la
Turquie a supprimé les disparités entre les sexes qui
favorisaient les garcons et atteint la parité (voir Tableau
statistique 3).

Les taux de participation dans I'enseignement
secondaire varient de 82% en Turquie a 127% aux
Pays-Bas et a 162% a Monaco. Depuis 1999, I'IPS pour
le TBS du niveau secondaire est resté tres proche (ou a
I’intérieur) de la fourchette de parité en Europe centrale
et orientale, en Asie centrale, en Amérique du Nord

et en Europe occidentale. On note un Iéger avantage
pour les garcons en Europe centrale et orientale (IPS de
0,96 en 2008), principalement en raison des disparités
importantes présentent en Turquie (voir Tableau
statistique 5).
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Dans I’'enseignement supérieur, les TBS varient
fortement, de 10% en Ouzbékistan a 94% en
Finlande. Dans I'ensemble, les femmes sont davantage
susceptibles de poursuivre les études supérieures par
rapport aux hommes. Cette disparité s’est renforcée
en Europe centrale et orientale, ainsi qu’en Amérique
du Nord et en Europe occidentale. L'Asie centrale

a particuliérement été le théatre de changements
spectaculaires : les disparités qui favorisaient
préalablement les hommes se sont inversées au profit
des femmes. Ce schéma de surreprésentation des
femmes a été constaté dans 42 des 48 pays avec des
données disponibles dans ces trois régions. La Suisse
a atteint I'objectif de parité et Chypre se rapproche

de la fourchette cible avec un IPS de 0,96. Néanmoins,
les étudiants masculins sont plus nombreux que les
étudiantes en Turquie (IPS de 0,78), au Tadjikistan (0,40)
et en Ouzbékistan (0,68) (voir Tableau statistique 8).

En 2008, I'alphabétisme des adultes est presque
universel en Europe centrale et orientale (98%), en
Asie centrale (99%) et en Amérique du Nord et Europe
occidentale (99%). De plus, des disparités entre les
sexes ne sont apparentes qu’en Turquie, oti un IPS de
0,84 refléte un avantage pour les hommes. De petites
disparités entre les sexes ont également été observées
au Portugal (0,96) (voir Tableau statistique 15).

Asie du Sud et de I’Ouest

Les effectifs scolaires ont augmenté de fagon constante
au cours des dix derniéres années en Asie du Sud et de
I’Ouest. Le nombre d’années de scolarité attendu y est
passé de 7,9 ans en 1999 a 9,7 en 2008. En 2008, les
garcons peuvent envisager une scolarité de 10,2 ans,
contre 9,2 ans pour les filles alors qu’en 1999, la scolarité
attendue pour les gargons était de 9,0 ans contre 6,8 ans
pour les filles (voir Tableau statistique 12).

Les TBS pour I'enseignement primaire varient de 85%
au Pakistan a 128% dans la République Islamique
d’Iran en 2008. LIPS régional pour cet indicateur a
augmenté de 0,83 en 1999 a 0,96 en 2008, reflétant
une augmentation de la participation des filles par
rapport aux garcons. Sur huit pays de cette région avec
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des données disponibles, trois sont dans la fourchette

de parité entre les sexes. Entre 1999 et 2008, I'Inde et

le Bhoutan sont parvenus a supprimer les obstacles

a I’éducation des filles et offrent maintenant des
opportunités égales aux deux groupes. Cette évolution

a des implications spectaculaires, en particulier dans des
pays a forte population comme I'Inde. Toutefois, les filles
restent fortement désavantagées en Afghanistan, ot I'lPS
pour le TBS de I'enseignement primaire est de 0,66 en
2008. Par contre en 2008, les disparités entre les sexes
favorisent légerement les filles au Bangladesh comme le
montre un IPS de 1,06 (voir Tableau statistique 3).

Les taux de scolarisation dans I’enseignement secondaire
varient de 29% en Afghanistan a 80% dans la République
Islamique d’Iran. Aux Maldives, le TBS pour I’enseignement
secondaire est de 84% en 2006. D’un point de vue
régional, des entraves a I’enseignement secondaire des
filles restent présentes mais en diminution comme le
refléte 'augmentation de I'IPS qui est passé de 0,75 a 0.87
entre 1999 et 2008. Le Bhoutan (en 2009) et la République
Islamique d’Iran (en 2008) sont les seuls pays (sur sept
avec des données disponibles) a atteindre la parité entre
les sexes. Les disparités entre les sexes en défaveur des
filles restent trés importantes en Afghanistan (IPS de 0,38)
et au Pakistan (0,76). Au Bangladesh, cependant, le taux
de scolarisation des filles est plus élevé (IPS de 1,05) au
niveau secondaire (voir Tableau statistique 5).

En 2008 dans I'enseignement supérieur, la plupart des
pays affichent des taux de scolarisation faibles a modérés
avec des TBS qui varient de 5% au Pakistan, 7% au
Bangladesh et au Bhoutan a 36% en République Islamique
d’Iran. LIPS régional pour cet indicateur a augmenté

de 0,65 a 0,76 entre 1999 et 2008. Néanmoins, cette
croissance est principalement le fait de la situation en
République Islamique d’Iran — le seul pays a rapporter des
disparités entre les sexes en faveur des femmes —avec

un IPS ajusté de 1,12 en 2008. En général dans cette
région, relativement peu de femmes peuvent poursuivre
des études supérieures par rapport aux hommes.

C’est clairement le cas au Bangladesh (IPS de 0,55), au
Bhoutan (IPS de 0,59), en Inde (0,70) et au Pakistan (0,85)
(voir Tableau statistique 8).
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D’un point de vue régional, le taux d’alphabétisme des
adultes a augmenté de 59% a 62% entre 1999 et 2008.
Lévolution est particuliéerement visible au Pakistan, au
Bangladesh et au Népal mais négligeable en Inde. Seuls les
Maldives et le Sri Lanka ont atteint la parité entre les sexes
dans le cadre de I'alphabétisme des adultes. Les hommes
sont plus susceptibles de savoir lire et écrire dans tous les
autres pays. Les disparités sont particulierement marquées
au Pakistan, au Népal, en Inde, au Bangladesh et dans la
République Islamique d’Iran — en dépit des récents progrés
constatés dans ce dernier pays (voir Tableau statistique 15).

Afrique subsaharienne

Le nombre d’années de scolarité attendu en Afrique
subsaharienne a augmenté de 6,8 ans en 1999 a 8,4

en 2008. En 2008, les gargons peuvent envisager une
scolarité de 9,0 ans contre 7,6 ans pour les filles, cette
différence (1,4 ans) est la méme qu’en 1999 (voir Tableau
statistique 12).

Les TBS pour I'enseignement primaire dans la région
varient de 52% en Erythrée a 158% en Sierra Leone

en 2008, ce qui refléte partiellement un taux élevé de
redoublement parmi les éléves, ainsi qu’une inscription
tardive en raison de conflits internes passés. LIPS pour le
TBS dans I'enseignement primaire a augmenté de 0,85 a
0,91, ce qui refléte la croissance du taux de scolarisation
des filles dans cette région. Seize des 43 pays avec des
données disponibles se trouvent dans la fourchette

de parité entre les sexes, notamment le Botswana, le
Kenya, Madagascar, le Malawi, la Namibie, le Sénégal,
I’Ouganda, la République-Unie de Tanzanie, la Zambie et
le Zimbabwe. Si les disparités entre les sexes restent un
probléme dans plusieurs pays, les pays suivants ont fait de
grands pas vers la parité (c’est-a-dire les plus importantes
augmentations de I'IPS vers 1,0) : Bénin, Burkina Faso,
Tchad, Comores, Guinée Equatoriale, Ethiopie, Gambie,
Guinée, Libéria, Mali, Mozambique et Niger. Les disparités
entre les sexes montrant un désavantage pour les

filles sont particuliéerement importantes au Tchad, en
République Centrafricaine et en Somalie ou les valeurs
sont respectivement de 0,70, 0,71 et 0,55 (voir Tableau
statistique 3).
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Les TBS dans I'enseignement secondaire sont
considérablement moins élevés que ceux observés

pour le niveau primaire. Ces taux varient de 8% en
Somalie a 110% aux Seychelles. LIPS pour le TBS dans
I’enseignement secondaire pour I’ensemble de la région

a diminué pour passer de 0,82 en 1999 a 0,79 en 2008.
Ces chiffres indiquent que les disparités en défaveur

des filles (ou en faveur des gargons) augmentent dans

la région. Maurice est le seul pays (sur 35 avec des
données disponibles) a atteindre la parité entre les sexes
dans les effectifs du niveau secondaire. Des disparités
significatives en faveur des gargons ont persisté en 2008
dans des pays comme le Togo, le Tchad, la République
Centrafrique, la République Démocratique du Congo et la
Somalie, ot I'IPS est respectivement de 0,53, 0,45, 0,56,
0,55 et 0,46. Par contre les filles sont fortement favorisées
au Lesotho, en Namibie, a Sao Tomé-et-Principe et aux
Seychelles, ou I'IPS ajusté est respectivement de 1,24,
1,16, 1,11 et 1,16 (voir Tableau statistique 5).

La participation dans I'enseignement supérieur est trés
faible dans I'ensemble de la région. En 2008, le TBS dans
I’enseignement supérieur est de 10% ou moins dans la
plupart des pays, a I'exception de Maurice (26%) et du
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Cap-Vert (12%). De plus, les entraves a I'acces des filles

a I'enseignement supérieur semblent se renforcer avec

un IPS régional qui chute de 0,70 en 1999 a 0,66 en 2008.
Aucun pays de I’Afrique subsaharienne n’a atteint la parité
entre les sexes a ce niveau d’enseignement. Dans la plupart
des cas, les disparités sont en défaveur des femmes. Le
déséquilibre est trés prononcé au Tchad, ot I'IPS est de
0,15 en 2008. Toutefois, les femmes sont plus nombreuses
que les garcons dans I'enseignement supérieur au
Botswana (IPS ajusté de 1,15), au Cap-Vert (1,19), au
Lesotho (1,16), a Maurice (1,15) et particulierement en
Namibie (1,24) (voir Tableau statistique 8).

Le taux d’alphabétisme régional des adultes a augmenté
de 57% a 62% entre 1999 et 2008. Cinq des 43 pays
avec des données disponibles ont a présent atteint la
parité entre les sexes. Les hommes sont beaucoup plus
susceptibles de savoir lire et écrire que les femmes

dans tous les autres pays a I'exception du Lesotho. Les
disparités sont particuliéerement extrémes (c’est-a-dire
avec un IPS inférieur a 0,60) dans les pays suivants : Bénin,
Burkina Faso, Tchad, Ethiopie, Guinée, Guinée-Bissau,
Mali, Mozambique, Niger et Sierra Leone (voir

Tableau statistique 15).



SECTION

Comme mentionné dans la Section 1, les indicateurs
propres a chaque sexe portant sur les effectifs
scolaires constituent une bonne mesure pour assurer
le suivi des disparités entres sexes dans le monde de
I’éducation. Néanmoins, afin de mieux comprendre les
origines potentielles de ces disparités, il est important
d’examiner les différentes trajectoires scolaires pour
les garcons et les filles, de I'entrée au primaire jusqu’a
I'enseignement secondaire. Cette section examine

les différences entre les sexes en termes d’acces a
I’enseignement, de progression et d’achévement
scolaires.

Pour cibler efficacement les politiques en matiére
d’éducation, il est essentiel de comprendre comment
les différences entre les sexes se fagonnent a différents
moments du parcours scolaire des filles et des gargons.
Dés lors, cette section tente de répondre aux questions
suivantes : dans quelle mesure les gargons et les filles
sont-ils scolarisés tardivement ? Est-ce qu’il existe des
différences entre les garcons et les filles au niveau du
redoublement ou de la sortie prématurée du systéme
scolaire ? A quel Age terminent-ils le cycle primaire et
font-ils la transition vers I'enseignement secondaire ?
Enfin, cette section souligne les différences entre les
sexes quant a la participation dans I’enseignement
scolaire général et professionnel et a I'achevement de
I’enseignement secondaire.

La nature des différences entre les sexes en matiere

de progression scolaire soulignent I'importance d’aller
au-dela des simples mesures des effectifs scolaires.
Bien que de nombreux pays ont atteint une parité
entre les sexes dans les effectifs dans I'enseignement
primaire, les disparités entre les sexes sont courantes
dans le processus scolaire, a la fois dans les pays riches
et les pays pauvres. Pratiquement tous les pays doivent
aborder les disparités entre les sexes qui influencent

la fagon dont les gargons et les filles progressent dans

Genre et trajectoires scolaires dans
I'enseignement primaire et secondaire

leur scolarité. Dans de nombreux pays, les filles restent
confrontées a des obstacles qui les empéchent d’accéder

a I’éducation. Pour atteindre et maintenir une égalité entre
les sexes dans I’éducation, il est nécessaire de se pencher
sur les besoins spécifiques des garcons et des filles afin de
les garder dans le systéme scolaire jusqu’a I'achévement de
leurs études.

Disparités dans I'accés a I'enseignement primaire

En 2008, 137 millions d’enfants sont entrés au primaire,
parmi lesquels 122 millions avaient I’dge officiel
d’admission. Dans les deux cas, 48% de ces enfants étaient
des filles. Toutefois, il est important d’utiliser I'indice

de parité entre les sexes (IPS) des taux bruts d’acces

(TBA) pour les gargons et les filles lorsque I'on évalue les
disparités entre les sexes afin de prendre en compte les
différences démographiques entre ces deux groupes.

Le TBA exprime le nombre d’enfants — quel que soit leur
age —qui s’inscrivent pour la premiére fois au primaire
en pourcentage de la population ayant I’age officiel
d’admission dans I’'enseignement primaire. Le TBA peut
dépasser 100 si un nombre important d’enfants plus
agés ou n‘ayant pas I’dge officiel d’admission accedent
a I’enseignement primaire. De plus, le redoublement de
la premiére année au primaire est souvent sous-estimé
lorsque les éléves redoublants sont comptés comme de
nouveaux inscrits.

En 2008 a I’échelle mondiale, le TBA pour les gargons
(114%) est légerement supérieur a celui pour les filles
(110%) (voir Tableau statistique 2). LIPS de ce taux est

de 0,97 et se situe donc dans la fourchette de parité.
Cependant, cette moyenne mondiale masque des
disparités significatives entre les sexes dans les différentes
régions et pays.

Les taux d’acceés pour les filles sont considérablement plus
faibles que ceux pour les gargons dans deux régions : I’Asie

31 —



— 32

du Sud et de I’'Ouest, ot le TBA pour les filles est de 118%
contre 126% pour les gargons, et I’Afrique subsaharienne
ou le taux est de 112% pour les filles et de 119% pour les
garcons. LIPS ajusté, qui tient compte des différences
démographiques, est de 0,94 pour ces deux régions. En
Afrique subsaharienne, on compte 93 filles qui entament
leur scolarité pour 100 gargons. En valeurs absolues, en
raison d’un plus grand nombre de gargons en age d’étre
scolarisés, la différence est encore plus marquée en Asie
du Sud et de I’Ouest ot pour 100 gargons qui entrent
dans le systéme scolaire, on ne compte que 87 filles.

Il convient également de noter que dans les Etats arabes,
les filles sont un peu moins susceptibles que les garcons
de débuter leurs études. Cependant, la différence entre
les deux groupes est si faible (IPS de 0,96) que cette
région est considérée comme proche de la parité entre les
sexes.

La nature et 'ampleur des disparités entre les sexes dans
les taux d’acces sont plus marquées au niveau des pays,
comme le montre le Graphique 9. Dans I’ensemble, la
plupart des pays ont atteint la parité entre les sexes en
termes d’acceés a I'enseignement primaire. Toutefois, les
filles ont un accés plus limité a I’éducation dans certains
pays. Méme s’il y a quelques exceptions ot la situation est
en défaveur des gargons, les disparités désavantageant
les filles sont habituellement plus marquées.

Des 161 pays ayant communiqué leur taux d’acces, 96 ont
atteint la parité entre les sexes, tandis que 65 présentent
encore des disparités entre les sexes au niveau de I'accés
a I’enseignement primaire. Dans trois pays sur quatre, ces
disparités sont en défaveur des filles. Dans les 16 pays
suivants, les gargons sont au moins 10% plus nombreux
que les filles a débuter la premiére année du primaire (soit
un IPS inférieur a 0,90) : Afghanistan, Bénin, Cameroun,
République Centrafrique, Tchad, Cote d’Ivoire, République
Dominicaine, Erythrée, Ethiopie, Guinée, Mali, Niger,
Pakistan, Papouasie-Nouvelle-Guinée, Tuvalu et Yémen.

Les disparités les plus marquées en défaveur des filles
sont constatées dans les pays ot I'accés des enfants a
I’enseignement est plus limité. C’est notamment le cas

de la Papouasie-Nouvelle-Guinée, otl le TBA n’est que de
31% et I'IPS de 0,87. LErythrée, la Cote d’lvoire et le Niger
présentent également une situation similaire.
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Il'y a quand méme des exceptions a ce schéma. Il est
étonnant de constater que les IPS les plus faibles sont
rapportés dans trois pays ot le TBA est proche de 100:
I’Afghanistan (TBA de 101%, IPS de 0,69), Tchad (TBA

de 99%, IPS de 0,74) et la République Centrafrique (TBA
de 97%, IPS de 0,78). De méme, le Bénin, le Cameroun,
I’Ethiopie et Tuvalu ont des IPS trés faibles, qui reflétent
des disparités marquées en défaveur des filles, en dépit
de taux bruts d’acces supérieurs a la moyenne mondiale
(112%).

On constate des disparités modérées en défaveur des
filles (c’est-a-dire un IPS situé entre 0,90 et 0,96) dans 41
pays. Ce groupe comprend des pays avec un TBA inférieur
a 90% comme Antigua-et-Barbuda, le Burkina Faso,
Djibouti et la Jamaique. Mais il comprend également des
pays tels que le Burundi, le Mozambique, le Nicaragua et
la Sierra Leone, ou le TBA dépasse 140%.

Un acceés quasi universel a 'enseignement primaire mene
généralement a une parité entre les sexes. Toutefois,
quelques pays ont atteint la parité entre les sexes

méme s’ils sont loin d’avoir atteint un acces universel a
I’'enseignement. C’est le cas du Cap-Vert, de Oman et du
Territoire palestinien occupé. Dans ce petit groupe, de
nombreux enfants ne sont jamais entrés dans le systéme
scolaire national, et pourtant aucune différence entre les
sexes nest observée dans les admissions, ce qui suggére
que le sexe n’est pas un facteur majeur dans les décisions
ou les opportunités d’acces a I’enseignement disponibles.

[y a relativement peu de pays (15 sur 165) ou les gargons
sont désavantagés en termes d’acceés a la premiére

année primaire. Les disparités les plus importantes (IPS
ajusté dépassant 1,06) sont constatées dans les pays
suivants : Anguilla, République Démocratique du Congo,
Dominique, République Islamique d’Iran, Mauritanie,
Montserrat et Nauru. Ladmission d’un plus grand nombre
de filles peut étre le résultat d’'un nombre important de
filles ayant dépassé I’age officiel d’admission a I’école

et qui sont enfin scolarisées, tandis que plus de gargons
ont été scolarisés a I’age officiel d’admission. Donc,

ce qui semble étre un désavantage pour les gargons
pourrait n’étre qu’une phase de transition pour aplanir
les désavantages dont les filles ont été historiquement
victimes.
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GRAPHIQUE 9

Indice ajusté de parité entre les sexes du taux brut d’accés (TBA)

Les garcons et les filles ont-ils des chances égales d’acceés a I’école primaire ?
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Taux brut d’accés a I’'enseignement primaire et indice de parité entre les sexes correspondant, 2008 ou I’'année disponible la plus récente
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Notes: LespaysdontI’IPS ajusté est supérieur a 1,30 ne sont pas présentés (c’est-a-dire la République islamique d’Iran, et Montserrat). Les pays dont le TBA dépasse 160% ne sont pas présentés :
Madagascar (186%), le Rwanda (210%) et la Sierra Leone (192%). Les pays dont le TBA est inférieur a 85% ou dont I'IPS est en-dega 0,95 ou au-dela de 1,05 sont identifiés.

Institut de statistique de ’TUNESCO, Tableau statistique 2.

Afin de mieux comprendre les tendances en matiére
d’accés a I'enseignement, il est utile d’examiner le nombre
de filles et de garcons scolarisés pour la premiére fois a
I’age officiel d'admission ou avant celui-ci. Il est possible
d’évaluer ces tendances en utilisant le taux net d’acces
ajusté (TNAA), développé par I'lSU afin de compléter le
taux net d’accés traditionnel. Cette mesure est utilisée
pour distinguer les admissions d’enfants aux ages officiels
et les admissions précoces, des enfants ayant dépassé I’age
officiel d’admission (voir Encadré 3 et Tableau statistique 2).

En comparant les TBA et les taux nets d’acces ajustés,
I’IPS pour le taux brut a tendance a étre inférieur a celui
du taux net d’acces ajusté pour les pays o les filles sont

désavantagées dans I'acces a I’éducation. Cette situation
indique qu’une plus grande proportion de filles qui ne
commencent pas I’école a I’dge prévu ne sera jamais
scolarisée comparée a la situation des gargons. Les ménages
sont plus enclins a scolariser un garcon ayant dépassé I'age
théorique d’admission qu’une fille dans le méme cas. Cette
situation s’observe clairement en Erythrée, oti I'IPS pour le
taux net d’acces ajusté est de 0,88 contre 0,84 pour le TBA
qui inclut les enfants ayant dépassé I’age officiel.

Ces comparaisons suggérent que pour atteindre la parité
entre les sexes dans I’enseignement primaire, les politiques
et les programmes doivent cibler spécifiquement les filles
ayant dépassé I’dge théorique d’admission.
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ENCADRE 3 Letaux net d’accés ajusté pour la premiére année de I’enseignement primaire

Sile taux net d’accés traditionnel (TNA) mesure I'accés a I’école primaire des enfants ayant I’dge théorique d’admission, le
taux net d’acces ajusté prend également en compte les enfants en dge d’admission qui ont commencé I’école plus tét.

Le TNA refléte les efforts réalisés par les gouvernements pour atteindre un accés universel a I'enseignement primaire pour
la population en dge d’admission a I’école primaire. Une valeur de 100% indique théoriquement que tous les enfants en
age d’intégrer I'école ont été scolarisés — une étape importante pour atteindre I'objectif de 'EPU. Cette valeur refléte aussi
implicitement la parité entre les deux sexes au niveau de I’accés a I'enseignement primaire de la population en dge officiel
d’admission.

Le taux net d’accés ajusté détermine la proportion d’enfants ayant I’dge officiel d’admission au primaire qui sont inscrits
dans I'enseignement primaire mais pas nécessairement pour la premiere fois ou en premiére année. La différence entre
100% et la valeur du taux net d’acceés ajusté indique la proportion de cette population qui n’a pas accédé a I'enseignement
primaire a I’dge officiel d’admission. Soit ces enfants n’ont jamais été scolarisés, soit ils I'ont été apres I’age officiel
d’admission.

La différence entre le taux brut d’acces et le TNAA donne une indication de la proportion d’enfants scolarisés tardivement.
La différence entre le TNA et le TNAA indique la proportion d’enfants qui ont entamé leur scolarité avant I’dge prévu.

Disparités dans la progression scolaire I'achévement de leur scolarité. Les différences entre les
au niveau primaire sexes dans la progression scolaire constituent une autre

facette des disparités entre les sexes dans I’enseignement.
Afin d’atteindre I'objectif de I'achévement primaire universel,

il estimportant non seulement d’inscrire les enfants dans Deux indicateurs supplémentaires sont utilisés pour

le systéme scolaire, mais aussi de veiller a ce que les éleves assurer le suivi de la progression scolaire : le taux de survie
poursuivent leur scolarité jusqu’a I'achévement de la derniére ala derniere année de I'enseignement primaire et le taux
année. Pour un ensemble de raisons liées a I’école ou a la d’abandon. UEncadré 4 fournit les informations de base
famille, un grand nombre d’enfants quittent I’école avant nécessaires pour interpréter et comparer ces indicateurs.

ENCADRE 4 Les taux de survie et d’abandon masculins et féminins

Le taux de survie a la derniere année de I’enseignement primaire représente le nombre d’éléves sur 100 inscrits qui
devraient atteindre la derniére année d’enseignement primaire. Le taux de survie est calculé en se basant sur la méthode
de cohorte reconstituée, qui utilise les données d’inscription selon I’'année d’études pour les deux années consécutives les
plus récentes (t et t+1) et les redoublants par année d’études pour la derniére de ces deux années (t+1) afin de refléter les
schémas actuels de transition entre les années d’études. Le taux d’abandon est simplement I'inverse du taux de survie (la
différence entre 100 et le taux de survie).

Un taux de survie de 95% indique que 95 enfants sur 100 inscrits devraient effectuer un cycle complet tandis que 5
abandonneront avant d’avoir atteint la derniére année d’études. Cette situation équivaut a un taux d’abandon de 5%.
Lindice de parité entre les sexes (IPS) pour ces deux indicateurs est le rapport entre le résultat pour les filles et celui pour
les gargons. La différence se situe dans I'interprétation des résultats. Pour le taux de survie, un IPS supérieur a 1,0 indique
une disparité en défaveur des gargons (un taux de survie plus élevé pour les filles). Pour le taux d’abandon, un IPS supérieur
a 1,0 indique une disparité en défaveur des filles (puisque leur taux d’abandon est supérieur a celui des gargons).

Il peut étre difficile d’interpréter les disparités lorsque les taux de survie sont élevés ou que les taux d’abandon sont trés
faibles. Par exemple, en République arabe syrienne, les taux de survie a la derniére année primaire pour les gargons et

les filles sont relativement élevés, avec des valeurs de respectivement 96,4% et 97,0%. En soustrayant ces taux de 100,
nous obtenons un taux d’abandon pour les gargons de 3,6% contre 3,0% pour les filles. Si I'IPS des taux de survie (1,01,

soit le rapport entre 97,0% et 96,4%) indique une situation de parité, une perspective trés différente émerge lorsque I'on
considére I'IPS pour le taux d’abandon, qui est considérablement plus élevé. Il est calculé en faisant le rapport entre 3,0% et
3,6%, soit 0,8. Cette valeur refléte le désavantage auquel les gargons sont confrontés dans la République arabe syrienne. Le
risque d’abandon est 20% plus élevé pour les gargons que pour les filles et I'IPS du taux de survie seul n’aurait pas permis
de remarquer cette situation.

Ce type de disparité se retrouve dans 44 des 131 pays avec des données disponibles. Les différences entre les sexes sont
donc mieux reflétées dans I'IPS du taux d’abandon que dans celui du taux de survie. Cependant, dans le cas du Tchad et de
I’Ouganda, des pays ou le taux de survie est trés faible (32% ou moins), les disparités entre les sexes sont indiquées par I'IPS
du taux de survie plutdt que celui du taux d’abandon (voir Graphique 10). En examinant les disparités entre les sexes dans la
progression scolaire, il est essentiel d’analyser I'IPS pour I'indicateur d’abandon et I'indicateur de survie.
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Le Graphique 10 illustre I'utilisation de I'IPS ajusté (voir
Encadré 2) pour les deux indicateurs, mais ici I'accent
est spécifiquement porté sur les taux d’abandon.

Dans presque tous les pays du monde, quel que soit
son niveau de développement économique, le sexe

est un facteur déterminant dans la survie scolaire.
Seuls 12 pays sur 125 présentent une parité entre

les sexes en termes de taux d’abandon et de taux de
survie : Antigua-et-Barbuda, Belize, Brunei Darussalam,
Burkina Faso, Cameroun, Congo, Cuba, Equateur,
Madagascar, Saint-Kitts-Et-Nevis, Ouganda et Vanuatu.

Parmi les pays présentant des disparités dans le
taux d’abandon, les garcons sont plus susceptibles
d’abandonner I’école que les filles dans 76 pays. Par
contre, 37 pays présentent une tendance inverse
avec un taux d’abandon plus élevé parmi les effectifs
féminins. Parmi les pays présentant les disparités les

GRAPHIQUE 10
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Qui des garcons ou des filles sont plus susceptibles d’abandonner I’école primaire ?
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plus marquées (22 pays), prés de la moitié connaissent
une disparité marquée en faveur des filles et I’'autre moitié
en faveur des gargons. On parle de disparités sévéres
lorsque I'IPS ajusté est inférieur a 0,5 ou supérieur

a 1,5 (voir Encadré 2). Ces deux chiffres indiquent qu’un
des deux sexes est deux fois plus enclin que I'autre
d’abandonner I’école.

Les garcons sont deux fois plus susceptibles
d’abandonner I’école que les filles dans les 12 pays
suivants : Argentine, Autriche, Bhoutan, Fidji,

République Islamique d’lran, Maurice, Montserrat, Qatar,
Sainte-Lucie, Soudan, Ukraine et Emirats arabes unis. Le
taux d’abandon des filles est deux fois plus élevé que celui
des garcons dans ce groupe de 10 pays : iles Caimanes,
Chili, Céte d’lvoire, Egypte, Grenade, Jordanie, Maldives,
Territoire palestinien occupé, Arabie Saoudite et iles
Turques-et-Caiques.

Parité entre les sexes des taux de survie et des taux d’abandon, 2008 ou I’année disponible la plus récente
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Parité entre les sexes des taux de survie
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Notes: Les pays ayant destaux de survie excédant 98% pour les deux sexes - ou 99% pour I'un d’entre eux- sont exclus.
Dans le graphique de gauche, les pays dont les taux de survie sont sous les 50%, ou dont les taux d’abandon d’un sexe est 1.5 fois plus élevé que I'autre sont identifiés. Dans le graphique de droite, les pays

dont les taux de survie sont de 10% plus élevés pour un sexe que pour I'autre sont identifiés.
Taux d’abandon = 100 - Taux de survie.

L'année de référence est antérieure a 2006 pour les pays suivants : Bangladesh, Botswana, les Comores, Egypte, les Emirats arabes unis, Iraq, Jamaique, Kenya, Kiribati, Malte, Niue, Pakistan, la République

islamique d’Iran, Sao Tomé-et-Principe, Tchad, Tonga, fles Turques et Caiques, et le Yémen.

Source: Base de données de I'Institut de statistique de "TUNESCO et Tableau statistique 4.
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Les garcons redoublent-ils plus que les filles a I'école primaire ?

Pourcentage de redoublants par sexe, pour les pays montrant les disparités entre les sexes les plus sévéres dans I’enseignement primaire,
2008 ou I’année disponible la plus récente
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Notes: Les pays présentés ont des IPS relatifs au pourcentage de redoublants sous 0,66 et ont un pourcentage de redoublants qui excéde 2% pour les gargons ou les filles. Aucun de ces pays n’a d’IPS ajusté
supérieur a 1,33. Les pays sont ordonnés par ordre croissant de disparité dans I'lPS du taux de redoublement. Lors de I'interprétation des données, I’annotation -1 fait référence a I'année scolaire

Source::

2007, -2 fait référence a 2006, et -4 fait référence a 2004.
Base de données de I'Institut de statistique de "'UNESCO et Tableau statistique 4.

Disparités entre les sexes dans le redoublement
d’une année d’études

Les tendances générales observées dans les indicateurs
de progression scolaire se confirment par les taux de
redoublement pour I’enseignement primaire. Presque
tous les pays connaissent des disparités entre les sexes,
les filles ayant plus tendance a effectuer leur parcours
scolaire primaire dans les temps que les gargons.

113 pays présentent des taux de redoublement
supérieurs a 2%. Dans ce groupe, seuls 17 pays ont a
peu preés le méme pourcentage de redoublement pour
les filles et les gargons. De plus, on remarque que trois
pays avec un taux de redoublement trés élevé sont en

situation de parité entre les sexes : Burundi (33,8%),
République Centrafrique (24,0%) et Comores (24,4%).

En général les éleves de sexe masculin ont plus tendance
aredoubler les années primaires dans 90 des 113

pays avec des données disponibles. Le Graphique 11
présente les données pour les pays ol I'on observe les
plus importantes différences entre les sexes dans le
redoublement. Dans tous ces pays, le pourcentage de
garcons redoublant une année d’études est au moins 1,5
fois plus élevé que celui des filles. Les gargons sont deux
fois plus susceptibles de redoubler que les filles (IPS pour
le redoublement inférieur a 0,5) dans ces cing pays : fles
Vierges Britanniques, Dominique, République Islamique
d’Iran, Lettonie et Saint-Kitts-Et-Neuvis.
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Les filles sont plus susceptibles de redoubler que les
garcons dans seulement six pays. Mais ces disparités sont
relativement peu marquées, avec un IPS ajusté situé entre
1,03 et 1,08. Ce groupe comprend la Turquie, ol 2,2% des
filles redoublent contre 2,1% des gargons, et cing pays
d’Afrique subsaharienne : Tchad (22,8% et 21,1%), Guinée
(15,9% et 15,1%), Libéria (6,9% et 6,5%), Nigéria (3,0% et
2,8%) et Sierra Leone (10,2% et 9,8%).

Si ces chiffres soulignent des différences entre les filles
et les garcons au niveau du redoublement, il convient
d’étre prudent dans 'interprétation des données. Un
taux plus élevé de redoublement pour les gargons
refléte une mauvaise performance scolaire. Toutefois, il
peut également suggérer qu’une plus grande attention
est portée aux gargons dans le systeme scolaire et ils
seraient de ce fait plus souvent ciblés dans le cadre d’un
redoublement.

Les tendances en matiere de redoublement dans
I’enseignement secondaire sont similaires a celles dans
I’enseignement primaire. Dans 100 pays sur 136, le taux
de redoublement pour les gargons est considérablement
plus élevé que celui des filles. LIPS pour le pourcentage
des redoublants est inférieur 3 0,4 au Bélarus, en Croatie,
a Cuba, en Israél, en Jamaique, au Kazakhstan, en Lituanie,
dans I'ex-République yougoslave de Macédoine, aux
Philippines, en Pologne et en Serbie. Par contre, les filles
sont plus susceptibles de redoubler dans I’enseignement
secondaire dans 20 de ces 136 pays. Les disparités les plus
marquées sont observées au Botswana, au Burundi, au
Rwanda, a Sainte-Lucie et en République-Unie de Tanzanie
(voir Tableau statistique 5).

Différences entre les sexes dans I’dge des éléves

Les éléves de I'enseignement primaire qui sont
considérablement plus dgés (de deux ans ou plus) que I’dge
théorique pour leur année d’études sont plus susceptibles
d’abandonner I’école, d’avoir de mauvais résultats scolaires
et de ne pas faire la transition vers le premier cycle de
I’enseignement secondaire. Certains éléves du primaire
sont plus agés que la normale parce qu’ils commencent
I’école plus tard ou redoublent des années d’études. De
fortes différences peuvent étre observées entre les sexes
parmi les éléves ayant dépassé I’age théorique pour leur
année d’études.
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Le Graphique 12 montre la part de gargons et de filles en
derniere année de I’enseignement primaire qui ont deux
ans ou plus que I’dge cible pour cette année d’études.
Des différences entre les sexes sont présentes dans

92 pays sur les 105 avec des données disponibles. Ces
différences sont considérables, avec des IPS ajustés pour
le pourcentage de garcons et de filles plus agés situés
entre0,2 et 1,7.

En général, les garcons sont plus susceptibles que les
filles d’étre plus agés pour leur année d’études. En

2008, dans 85 pays (identifiés dans le Graphique 12), le
pourcentage des gargons qui ont deux ans de plus que
I’age cible est au moins de deux points de pourcentage
plus élevé que celui des filles. Au Botswana et au
Swaziland, par exemple, respectivement 53% et 63%
des gargons en derniére année de primaire sont plus
agés de deux ans que I’dage moyen des effectifs de cette
année d’études. Parmi les filles de ces pays, les taux sont
respectivement de 37% et 42%, soit plus de 15 points
de pourcentage en moins comparé a la proportion de
gargons dans le méme cas. Une situation similaire est
constatée dans six autres pays ol le pourcentage de
garcons plus agés est supérieur a celui des filles par 10
points de pourcentage : Algérie, République Dominicaine,
République démocratique populaire lao, Lesotho, Maroc
et Namibie.

Par contre, les filles ont plus tendance a dépasser
I’age théorique (d’au moins deux ans) dans sept pays.
Cependant, les différences entre les sexes sont moins
prononcées — le pourcentage de filles plus agées n’est
supérieur a celui des garcons de plus de 5 points de
pourcentage (9% pour les filles contre 3% pour les
gargons) que dans un seul pays, le Bangladesh.

Dans de nombreux pays, les données provenant de
recensements scolaires ne sont pas assez précis pour
identifier le nombre exact d’éléves plus dgés que la
normale. Ce probléme se pose lorsque les données de
référence pour les dges ne coincident pas avec le début
de I'année scolaire ou avec la date a laquelle est fixé I'age
officiel d'admission. Les enfants inscrits a I’age officiel
d’admission pourraient étre de maniére erronée identifiés
comme plus dgés parce que leur anniversaire tombe entre
le début de I'année scolaire et |a date de référence pour
déterminer leur age a la fin de ’'année calendrier. Méme

37 —



SECTION 2 / GENRE ET TRAJECTOIRES SCOLAIRES DANS L’ENSEIGNEMENT PRIMAIRE ET SECONDAIRE

GRAPHIQUE 12

— 38

Les garcons sont-ils plus agés que les filles a I'’école primaire ?
Pourcentage de garcons et de filles les plus d4gés a la derniére année de I'enseignement primaire, 2008 ou I’année disponible la plus récente

90

[
B
c
c
<
2 80
L
=
£
Y
o
=
(S 70
4] . . .
5 Les gargons sont plus susceptibles d'étre plus dgés que les filles
£ (86 pays ont un IPS du pourcentage des plus dgés < 0,97)
(2]
g 60
2
(2]
(=]
lm.: e Botswana
§ 50 e Namibie
- o .
o Zambie
o
[
o Ethiopi ° °
S 40 République dominicainee thiopies J
S °
2 Maroce i o ¢
3 o Erythrée
o P
g 30 Cap-Vert ‘:
@ Bélizeo ®
& Algérie Irag o o A
a A?rique du Sud®
—_ [ ]
s o0o ©
c oo
3 ° o
5 g »
(=2
) [ ]
a 10
& [
© o
S
0 e’
0 10 20 30 40

e Swaziland

e Lesotho

e Madagascar

[ ]
eR.D.P.lao. e
oe

Les filles sont plus susceptibles d'étre plus dgées que les gargons
(7 pays ont un IPS du pourcentage des plus dgées > 1,03)

50 60 70 80 90

Filles qui sont plus dgées en pourcentage de toutes les filles inscrites a la derniére année
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pour leur année d’études.
Source: Base de données de I'Institut de statistique de "TUNESCO.

si cette analyse se concentre sur les enfants considérés
comme plus agés d’au moins deux ans, les comparaisons
transnationales du pourcentage d’enfants plus dgés que
la normale peuvent étre influencées par ce probléme de
mesure. Cependant, comme le probléme affecte dans
une méme mesure les gargons et les filles, cette tendance
n’influence pas I'analyse des différences entre les sexes.

Inégalités dans la progression de I’'enseignement
primaire vers le premier cycle de I'enseignement
secondaire

Afin de mieux comprendre comment les différences
entre les sexes peuvent s'accumuler et mener a des
disparités considérables ou finalement se neutraliser, une
combinaison de trois indicateurs retrace la progression

scolaire de I'enseignement primaire vers le premier cycle
de I'enseignement secondaire : le taux d’acces au primaire,
le taux d’acces attendu dans la derniére année de primaire
(comme indicateur approximatif d’achevement), et le taux
d’admission attendu dans I’enseignement secondaire.

Le Graphique 13 présente les effets cumulés

des différences entre les sexes a chaque niveau
d’enseignement : I’entrée dans I'enseignement primaire,
I’entrée attendue en derniére année de I'enseignement
primaire (comme indicateur approximatif d’achévement)
et I’entrée dans I’'enseignement secondaire (voir Tableaux
statistiques 1 et 4). Les 79 pays avec des données
disponibles peuvent étre répartis en cinq groupes sur

la base des tendances selon lesquelles évoluent ces
disparités au cours du cycle de I’enseignement primaire.
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GRAPHIQUE 13

Comment la progression scolaire dans I’enseignement primaire et I'accés au premier cycle de I'enseignement secondaire
varient-ils selon les pays ?

Indice de parité entre les sexes du taux d’accés et de ’'achévement attendu dans I'enseignement primaire et du taux d’accés au premier cycle
de I’enseignement secondaire, 2007 ou I’année disponible la plus récente

Accés au primaire - Achévement attendu ® Accés au secondaire
130 Europe
£ P . Asiede I’Est & . .
tats arabes centrale Central Asia et Pacifique Amérique latine et Caraibes
etorientale
1,20 5 °
[ ]
° ° ° °
1,10 T °
° s - - [ o 2 o
1 e . e e o ° T 1 1 Y - - _
1,00 1 1 - ° 4
° .
) T = T °
. 2 2 8 P = - © - )
A1 ° - E'S 1
W °
+ 0,90 .
a .
=
©
n
& 0,80
7!
0,70 T
0,60
0,50
0,40
W T L g ey e =0 c © @ o v c g @ L o7 7 9 ¢T ZIT T BT OO =T 5% ¢ 9 o7 ¢
c ‘w2 C ‘DD [T] c ‘c S S © ‘B < = ] N o
EE35£f£3T 95298 §§58 P55 29T 2 8L T 2FELLeIETTLREGEES
NTE“::_U’EO—CE: g8 3 2 o = S O £ 9@ ® c & c £ S5 S 5o o NS ST s gL E O
2 30 5 2 9% x & =3 © 2 0O O 83 8 S 9 3 = o = B 8 T o8 E 3 Y o5 5 < °© = ¢
= a b @ v 43 s o 2% < T E £ g 2 E § 29 < 38 545 88T 8 ks £
=1 I o 2 X c & © 9 o o L o Z - 2 7 o - v £ o w T E
© @ N N 5 - o > = a 20 58098 &>Ffuw s 5 3
= S < 5 = < O 7 T 0w VS
© ~ o 2 a
< E \Q
= o
1,30 =
Améri Nori Asi . . T
< qued%l ord sed'uSud Afrique subsaharienne
et Europe occidentale etdel’Ouest
1,20
e © ° .
1,10 —— . -
e - x L[]
° - ° °
[ ] L 4 - T
1,00 T
v . e o ° ° = -
° L = - T
2 A4 =
w [ ] [ ] o
0,90 . .
.= s -—
© L -
"] ) -
a 0,80 . -
- - 9 -
[ ]
0,70 °
° []
L 4
0,60
[ ]
0,50
L]
0,40
Yoy e g o2 e st g T 2 s 2 2T Y L, E® LT T L 8T T 2T 5T T 3 LN
v T o © 9 o c & © o c g"§‘°~g"°‘ammug-ccoo‘ng"-:m%?uo“’&‘-r:'c
< = (S I > @ 2 © T © ) 1S £ T = C T c & o < ©c o © = v L s S D= £ = ©
c @ 90 5 ¢ £ v 3 a ¢ o s 5 5 & £ £ 2 5 4 § 2 o B w S 2 5 = ) c 2 § =<
s o 5 2 g v T 2 - = £ Y 588N £ s E S 2 EFP QY 30 95 £ £ 3 2 2 3
»wn o O < £ = 5 & ™ s = r 8 = O 8 8 3 £ 5 E W < o oW & F
- (o] =) & . s 0 2 LI - ¥ [~ 8 o o ©
o 5 £ - T 2 B 2
1 5 1
j=8
8 2 §
o = o
1%}

Notes: Seuls les pays enregistrant des disparités entre les sexes pour au moins un des indicateurs sont présentés.
L'IPS du taux d’accés au premier cycle de I'enseignement secondaire se calcule en multipliant I'lPS du taux de transition au secondaire par I'lPS du taux d’accés a la derniére année du primaire, c’est-a-dire le produit
des IPS des taux d’accés et de survie a ce niveau. Par exemple, si I'IPS de I’accés au primaire est de 0,8 et que celui de I'accés a la derniére année du primaire est de 0,9, I'lPS du taux d’accés attendu a la derniére année
du primaire est de 0,72; le produit de 0,8 et 0,9. Lors de I'interprétation des données, I'annotation 1 fait référence aux données de 2007, -1 aux données de 2006, -2 aux données de 2005, et -3 aux données de 2004.
Puisque des données d’une méme année de référence sont nécessaires, il se peut que certaines données présentées dans ce graphique fassent référence a une période différente que celles présentées aux Tableaux
statistiques 2 et 4.

Source: Institut de statistique de ’'UNESCO, Tableaux statistiques 2 et 4.
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Dans le premier groupe de pays (7 sur 79), les filles sont
désavantagées a toutes les étapes de la progression
scolaire — cela signifie que moins de filles que de gargons
sont scolarisés, que plus d’entre elles abandonnent
I’école et qu’elles sont moins susceptibles de faire la
transition vers I'enseignement secondaire. En Guinée
par exemple, le TBA pour les filles dans I'enseignement
primaire (87%) est 10 points de pourcentage inférieur
a celui des gargons, avec un IPS de 0,90. Le taux de
survie a la derniére année de primaire pour les filles

est de 49% contre 60% pour les garcons (IPS a 0,83).
Dés lors, le taux brut d’acces attendu a la derniére
année de I'enseignement primaire pour les filles est

de 43% contre 58% pour les garcons (IPS de 0,75).

De plus, seuls 26% des filles inscrites en derniére
année de I’'enseignement primaire débutent en fait
I’enseignement secondaire, contre 34% des gargons.
Les différences entre les sexes qui slaccumulent entre
la premiére et la derniére année donnent lieu a des
disparités conséquentes pour I'entrée au premier

cycle de I’'enseignement secondaire. En Guinée, on
s’attend a ce que 20 gargons sur 100, contre seulement
11 filles, intégrent I'enseignement secondaire. Cette
accumulation de disparités est reflétée par un IPS de
0,56 pour I’entrée dans I'enseignement secondaire.
Outre la Guinée, ce groupe comprend les pays suivants :
Tchad, Erythrée, Irak, Mali, Niger et Togo. Au fond,

les inégalités auxquelles sont confrontées les filles
s’intensifient tandis que les disparités s’accumulent
tout au long du parcours scolaire, de I’'entrée a I’école,
au maintien dans le systéme et a la transition vers
I’enseignement secondaire.

Le Burkina Faso et la République démocratique populaire
lao font partie d’'un deuxieme groupe de pays. Dans ce
cas, les filles sont moins susceptibles que les garcons
d’entrer dans I’enseignement primaire et secondaire. Les
disparités sont fortement liées a I’accés a I’éducation.
Une fois scolarisées, les filles ont tendance a compléter
leur scolarité. Cependant, elles ne disposent pas des
mémes opportunités que les gargons pour faire le lien
vers I'enseignement secondaire.

Dans le troisieme groupe de pays, une parité entre les
sexes est observée, mais cette situation est le résultat
de désavantages pour les filles en termes d’acces a
la premiére année d’enseignement primaire, qui est
ensuite équilibré par un nombre plus élevé de gargons
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qui abandonnent I’école que de filles. Pour commencer,
les filles présentent un taux d’acces a I'enseignement
primaire plus faible. Cette situation est reflétée par I'lIPS
pour le TBA dans I’enseignement primaire au Burundi
(0,92), aux Comores (0,89) et au Swaziland (0,94). Mais
ce désavantage est compensé par un taux de survie

plus élevé pour les filles, soit un IPS pour les taux de
survie supérieur a 1,06 dans ces pays. Conséquence des
effets opposés selon les sexes, la parité entre les sexes
est observée dans le taux d’achévement. Méme si les
filles sont plus susceptibles d’achever I’'enseignement
primaire une fois inscrites, elles ont moins tendance a
poursuivre leurs études dans I'enseignement secondaire.
LIPS pour la transition de I’enseignement primaire a
I’enseignement secondaire dans ce groupe de pays varie
de 0,78 a 0,96. Une fois de plus, I'origine des disparités
entre les sexes affectant les filles est liée aux obstacles a
leur inscription et non a leur progression scolaire.

Une tendance similaire se retrouve dans le quatriéme
groupe de pays. Les garcons sont plus susceptibles
d’intégrer I’école primaire et d’abandonner ensuite
I’école. Toutefois, les filles qui parviennent a intégrer
I’école ont tendance a bien progresser et a faire la
transition vers I’enseignement secondaire. Ce groupe
comprend la République Dominicaine, le Honduras, le
Soudan et le Suriname. Dans les faits, plus de gargons
que de filles integrent I’école primaire, mais les filles
sont probablement plus susceptibles d’achever ce
niveau de scolarisation et d’intégrer le premier cycle
de I'enseignement secondaire. Il s’ensuit que I'IPS pour
I’accés attendu dans I'enseignement secondaire varie
de 1,07 a 1,21, indiquant ainsi un désavantage pour les
gargons.

Dans le cinquiéme groupe de pays, les gargons et les
filles ont pratiqguement les mémes chances d’intégrer
I’enseignement primaire. Toutefois, les filles obtiennent
de meilleurs résultats que les gargons, qui sont beaucoup
plus susceptibles de redoubler et d’abandonner I’école.
Ainsi, plus de filles terminent I’enseignement primaire
et font la transition vers I'enseignement secondaire. Par
exemple, en Indonésie, I'IPS du TBA a I'enseignement
primaire est identique pour les garcons et pour les filles,
mais 23% des gargons abandonnent ’école contre 17%
des filles. Ces disparités augmentent a I’étape suivante
du parcours scolaire, oli 93% des filles qui achévent
I’enseignement primaire effectuent la transition vers
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I’enseignement secondaire contre 86% des gargons.
Cette situation prévaut également au Bangladesh, au
Bhoutan, a Maurice, en Namibie et en Uruguay.

Certains pays n’entrent dans aucun de ces cinqg groupes.
En République Démocratique du Congo, au Malawi, en
Mauritanie et au Sénégal, les filles sont plus susceptibles
que les gargons d’étre scolarisées dans I'enseignement
primaire, mais ont de plus grandes probabilités
d’abandon.

La Gambie et le Liban sont les deux seuls pays avec des
données disponibles ot les gargons sont désavantagés
atoutes les étapes de leur scolarité jusqu’au premier
cycle de I’enseignement secondaire. La disparité dans les
admissions s’accroit au cours de la progression scolaire,
avec des taux d’abandon et de redoublement plus élevés
chez les gargons. En conséquence, les IPS pour les trois
indicateurs clés s’accumulent. Au Liban par exemple,
I’IPS pour "admission des gargons dans I'enseignement
primaire est de 1,06, il augmente ensuite a 1,08 pour
I’achévement scolaire et est de 1,14 pour I'enseignement
secondaire.

Différences entre les sexes dans le deuxiéme
cycle de ’enseignement secondaire

Dans le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire,
les étudiants disposent en regle générale d’un plus
grand choix dans le type de programmes qu’ils veulent
suivre que dans les niveaux d’enseignement inférieurs.
Les étudiants peuvent faire leur choix parmi des
programmes d’études plus variés et plus spécialisés qui
offrent différents niveaux d’instruction et menent a
des choix de carriére différents. Les différences entre
les sexes se marquent autrement : I'analyse doit porter
moins sur les taux de scolarisation que sur les types de
programmes que les jeunes hommes et femmes suivent
au deuxieme cycle de I'enseignement secondaire. Et le
plus important est peut-étre de voir s’ils terminent des
programmes qui sont congus pour les mener vers des
études supérieures ou des programmes spécialisés qui
les préparent au monde du travail ?

Deux types de programmes d’éducation sont distingués
au deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire —
ceux qui sont congus pour préparer les étudiants a
I’enseignement supérieur (CITE 3A) et ceux qui offrent
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une formation plus spécialisée qui ne meéne en général
pas a des études supérieures, mais délivrent aux
étudiants un certificat qui leur permet d’accéder au
marché du travail (CITE 3C) (voir Annexe C). Au niveau
international, les taux d’achéevement comparables pour
les programmes CITE 3A et CITE 3C sont généralement
limités aux pays avec un revenu élevé ou moyen. En
2007, I'ISU a développé un questionnaire pilote détaillé
portant sur le deuxieme cycle de I'enseignement
secondaire et a I'avenir, des données sur I'achévement
dans le secondaire seront développées et intégrées dans
la collecte annuelle des données sur I’éducation.

Les données disponibles de 69 pays (voir Tableau
statistique 7) indiquent que dans I'ensemble les
disparités entre les sexes ont tendance a augmenter
au deuxiéme cycle de I’enseignement secondaire. Les
jeunes femmes ont clairement un avantage dans les
programmes CITE 3A qui ménent a I’enseignement
supérieur. Cette constatation est évidente dans les
IPS des taux de dipldmés pour 50 de ces 69 pays. ||

y a prés de trois jeunes femmes diplomées dans les
programmes CITE 3A contre deux diplémés masculins
dans les pays suivants : Autriche, Islande, Luxembourg,
Malaisie, Norvege, Slovénie, Tadjikistan, Thailande et
Tunisie.

Cependant les taux d’obtention de dipléme pour les
programmes CITE 3A sont plus élevés pour les hommes
que pour les femmes dans 13 pays, parmi lesquels le
Liechtenstein, le Panama et la République de Moldova,
ol les disparités entre les sexes sont importantes (voir
Tableau statistique7). Seuls sept pays présentent des
proportions égales d’hommes et femmes diplémés pour
ces programmes du deuxiéme cycle I’enseignement
secondaire : ex-république yougoslave de Macédoine,
Ouzbékistan, Chine, République de Corée, Etat
plurinational de Bolivie, Guatemala et Pérou.

Une tendance trées différente émerge lorsque I'on
considere les programmes de deuxieme cycle du
secondaire congus pour préparer les étudiants au
marché du travail ou a des formations plus spécialisées
(CITE 3C). Les jeunes hommes sont plus susceptibles que
les jeunes femmes d’obtenir un dipl6me dans ce type de
programmes d’accréditation. C’est le cas dans trois pays
sur cing (59%).
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En 2008, 24% de tous les étudiants du deuxieme cycle

de I’enseignement secondaire sont inscrits dans des
programmes de formation professionnelle (voir Tableau
statistique 5). Prés de la moitié des étudiants du deuxieme
cycle du secondaire en Europe centrale et orientale et

en Asie centrale sont inscrits dans un enseignement
professionnel. C’est le cas pour seulement 3% des
étudiants en Asie du Sud et de I'Ouest et de 14% en
Afrique subsaharienne.

Dans la majorité des pays du monde, les jeunes hommes
sont plus susceptibles que les jeunes femmes de suivre un
enseignement professionnel. Le Graphique 14 présente
les pourcentages d’étudiants féminins et masculins du
deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire qui suivent
une formation professionnelle. Dans trois pays sur quatre,
les jeunes hommes sont plus nombreux que les jeunes
femmes dans ce type d’enseignement. Le pourcentage

de jeunes hommes est deux fois plus élevé que celui des
jeunes femmes dans 23 pays. Les disparités entre les sexes
les plus marquées s’observent a Chypre (21% pour les
hommes et 4% pour les femmes), au Kirghizstan (18% et
8%), a Maurice (19% et 6%), a Saint-Marin (52% et 23%),
et a Sao Tomé-et-Principe (16% et 4%).

Malgré tout, la tendance inverse se retrouve dans plusieurs
pays d’Afrique subsaharienne. La proportion d’étudiantes
du deuxieéme cycle du secondaire suivant une formation
professionnelle dépasse celle des hommes de cinqg points
de pourcentage dans les pays suivants : Bénin (36% pour
les hommes et 56% pour les femmes), Burkina Faso (16%
et 29%), Ethiopie (48% et 64%), Mali (37% et 45%),
Rwanda (42% et 48%), Sierra Leone (9% et 26%), et Togo
(21% et 37%). En dehors de cette région, seul un pays,
I’Azerbaidjan présente ce type de schéma (37% et 48%).

SECTION 2 / GENRE ET TRAJECTOIRES SCOLAIRES DANS L’ENSEIGNEMENT PRIMAIRE ET SECONDAIRE

Cette analyse de la progression scolaire permet de
tirer deux conclusions principales. Tout d’abord, le
probléeme d’acces a I’éducation est la cause principale
des disparités en défaveur des filles dans I’enseignement
primaire et secondaire. Pour de nombreuses raisons,
les filles sont exclues de I'enseignement primaire et

du premier cycle de I'enseignement secondaire et

leur droit a I'’éducation n’est pas reconnu. Celles qui
réussissent a accéder a I'’éducation ont tendance a trés
bien progresser, mais elles sont désavantagées dans le
processus complexe de sélection qui octroie a certains
enfants la chance d’accéder a I’'enseignement primaire
ou secondaire, tandis que d’autres se voient refuser ce
droit.

En second lieu, les gargons ne sont pas plus susceptibles
d’étre exclus de I’¢éducation sur la base de leur sexe. Cela
ne signifie pas que les gargons ne sont pas confrontés a
des désavantages liés au sexe dans le systéme éducatif,
mais que la source de ces disparités se situe a I'intérieur
du systeme et est liée a un taux de redoublement et
d’abandon plus élevés.

Les disparités entre les sexes peuvent prendre de
nombreuses formes selon les pays. En conséquence, les
pays ont besoin d’une gamme de politiques différentes
pour aborder les inégalités spécifiques qui surviennent
lors de la scolarité, a I'intérieur-méme des classes et
lors de la transition vers des niveaux d’enseignement
supérieurs. La plupart des pays doivent développer

des initiatives pour garantir aux filles un accés a
I’enseignement. Ils ont également besoin de politiques
pour aborder les différents désavantages auxquels
sont confrontés les garcons et les filles au cours des
différentes étapes de leur scolarité.
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La formation professionnelle est-elle essentiellement masculine ?

Pourcentage des éléves du 2¢ cycle du secondaire inscrits dans un programme d’enseignement technique ou professionnel

Proportion des hommes fréquentant les programmes d'enseignement professionnels
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SECTION

Le role attribué a chaque sexe differe d’'un endroit a I'autre
en raison de conditions sociales et culturelles différentes,
comme par exemple le modéle de composition des
ménages et des familles. Les femmes sont confrontées

a diverses formes d’inégalités en raison de facteurs
combinés tels que le statut socioéconomique, l'origine
ethnique et la localisation géographique. Ces facteurs
constituent des déterminants puissants dans la mesure
ou ils influencent I'orientation de la vie de chaque
individu. Une femme pauvre ou appartenant a un groupe
ethnique souffrant de discrimination peut étre confrontée
a un désavantage social plus important qu’'un homme, en
particulier en termes d’opportunité d’éducation.

Cette section examine la fagon dont les opportunités
d’éducation des enfants sont influencées par le genre

en combinaison avec d’autres facteurs clés. Elle examine
Iinteraction du genre avec quatre déterminants
principaux de la fréquentation scolaire : le statut socio-
économique, la localisation géographique, I’ethnicité

et les conflits armés. Cette section cherche a répondre
aux questions suivantes : quels enfants sont le plus
susceptibles d’étre exclus de I’éducation ? Comment la
disparité entre les sexes est-elle liée a la zone de résidence
et alarichesse du ménage ? Comment I'ethnicité et les
conflits armés affectent-ils les opportunités d’éducation ?
Cette section présente également quatre études
nationales (Bangladesh, Guatemala, Kenya et Maroc)

qui décrivent les tendances a long terme des niveaux

de scolarisation et souligne certaines caractéristiques
nationales qui contribuent a expliquer les tendances en
matiere de scolarisation de différents segments de la
population.

Comme cette analyse se concentre sur les
caractéristiques des individus et des ménages, elle

se base principalement sur des données provenant
d’enquétes ménages, comme la fréquentation scolaire

Education, genre et effets combinés
des désavantages

présente et passée, le genre, la zone de résidence et
larichesse du ménage. Les enquétes internationales,
comme les Enquétes Démographiques et de Santé

(DHS — Demographic and Health Surveys) ou les Enquéte
Nationale a Indicateurs Multiples (MICS — Multiple
Indicator Cluster Surveys), ainsi que les enquétes
nationales sont habituellement congues pour étre
nationalement représentatives et fournir ainsi des résultats
fiables pour de larges sous-groupes de la population.

Statut socio-économique et disparités entre les
sexes dans I’éducation

La situation économique d’une personne, mesurée en
général en termes de biens matériels, de revenu ou

de consommation, est souvent le déterminant le plus
influent pour I'acces a I’éducation et I'obtention d’un
dipldme. A I’échelle mondiale, les enfants du quintile au
revenu le plus faible sont plus susceptibles de ne pas étre
scolarisés que les enfants des quintiles au revenu plus
élevé (ISU, 2005). Cette tendance se confirme lors de
I’analyse des données de 43 des 50 pays qui présentent
le nombre le plus élevé d’enfants non scolarisés en 2007
(voir Graphique 15). La richesse des données fournies par
les enquétes ménages contribue a élargir les connaissances
sur les enfants non scolarisés et se trouve au centre d’un
projet conjoint UNESCO/UNICEF visant a approfondir les
connaissances sur les problemes qui influencent le risque
d’exclusion (voir Encadré 5).

La moyenne nationale du taux net de fréquentation
ajusté dans I'enseignement primaire (voir Encadré 6) —

la proportion d’enfants en dge de fréquenter I’école
primaire — pour ce groupe de pays est de 76%. Dans le
quintile ot la richesse des ménages est la plus faible,
seuls 64% de tous les enfants en age d’aller a I'école sont
scolarisés, contre 90% des enfants dans le quintile le plus
riche.
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ENCADRE 5 Nouvelleinitiative mondiale conjointe de I'ISU et de I’UNICEF concernant

les enfants non scolarisés

En 2007, 72 millions d’enfants en age d’aller a I'école primaire étaient non scolarisés. Sur la base de ce nombre,
56 millions d’enfants seraient non scolarisés en 2015 (UNESCO, 2010b). Pour mieux informer et aider a
résoudre ce probleme, I'ISU et I"'UNICEF ont lancé une nouvelle initiative mondiale concernant les enfants

non scolarisés, prolongeant ainsi une collaboration antérieure qui avait mené a la publication de Enfants non

scolarisés : Mesure de l'exclusion de 'enseignement primaire.

Létude précédente menée par I'ISU et I'UNICEF a fourni des données sur les enfants non scolarisés au niveau
mondial. Par contre, cette nouvelle initiative se concentre sur 21 pays en développement qui ont été choisis
sur la base de la gravité du probléme des enfants non scolarisés. Les pays participants sont les suivants:
Bangladesh, Etat plurinational de Bolivie, Brésil, Cambodge, Colombie, République Démocratique du Congo,
Djibouti, Ethiopie, Ghana, Inde, Indonésie, Libéria, Nigéria, Pakistan, Philippines, Roumanie, Soudan, Timor-

Leste, Turquie, Yémen et Zambie.

Cette initiative vise a fournir de nouvelles estimations sur le nombre d’enfants non scolarisés et sur le
nombre d’enfants scolarisés a risque d’exclusion. Les chercheurs se baseront sur un large éventail de
données provenant de documents administratifs et d’'enquétes ménages avec un accent particulier sur les
disparités d’acces a I’éducation entre les sexes, ainsi que sur d’autres caractéristiques qui peuvent renseigner
les politiques et la planification. De plus, cette initiative vise a identifier les goulots d’étranglement a la
réalisation de la scolarisation primaire universelle et a expliquer pourquoi les politiques existantes ne

conduisent pas aux résultats escomptés.

Au niveau des pays, cette différence est encore plus
marquée. Au Nigéria, selon les données de I’EDS 2008, le
taux de fréquentation parmi les enfants en dge d’aller a
I’école primaire est de 31% dans le quintile le plus pauvre et
de 89% dans le quintile le plus riche —un écart de 58 points
de pourcentage. Cet écart du taux de fréquentation

entre les quintiles les plus pauvres et les plus riches

atteint 40 points de pourcentage ou plus dans les 12 pays
suivants : Bénin, Burkina Faso, République Centrafricaine,
Erythrée, Ethiopie, Guinée, République démocratique
populaire lao, Libéria, Mali, Niger, Pakistan et Yémen.

ENCADRE 6 Tauxnetdefréquentation

Par contre, la différence entre le taux de fréquentation des
garcons et des filles —en moyenne respectivement 77%
et 75% —n’est que de deux points de pourcentage. Pour
les 43 pays avec des données disponibles, cette différence
est au maximum de 13 points de pourcentage, comme
c’est le cas au Niger. Pour 31 de ces 43 pays, I’écart entre
les sexes est de moins de cing points de pourcentage. En
termes d’indice de parité entre les sexes (IPS) —le rapport
du taux net de fréquentation ajusté des filles par celui des
garcons — 22 de ces 43 pays ont atteint la parité entre les
sexes avec un IPS situé entre 0,97 et 1,03.

Les indicateurs basés sur les données d’enquétes ménages différent de ceux utilisant des données de

sources administratives en ce qui concerne la méthodologie utilisée pour calculer la participation scolaire.
Les estimations de la participation scolaire des enquétes ménages utilisent les données de participation
rapportées par le chef de ménage, tandis que les estimations basées sur les données administratives utilisent
les chiffres officiels d’inscriptions scolaires. Pour les enquétes ménages, I’estimation la plus couramment
utilisée pour les comparaisons internationales est la fréquentation a un moment donné de I’année scolaire.
Cette estimation est basée sur la réponse du répondant a la question de savoir si un enfant du ménage est allé
aI’école a un moment quelconque de I'année scolaire. Un enfant est alors considéré comme scolarisé méme
s’il ou elle n’est allé(e) a I’école qu’un seul jour au cours de I’année scolaire de référence.

L'analyse dans cette section est basée sur le taux net de fréquentation (TNF) ajusté pour mesurer la
fréquentation scolaire. Le TNF ajusté mesure la proportion d’enfants en age de fréquenter le primaire qui
sont effectivement scolarisés dans I'enseignement primaire ou secondaire. En revanche, le TNF non ajusté
mesure la proportion d’enfants en dge de fréquenter le primaire qui sont effectivement scolarisés dans
I’enseignement primaire. Le TNF non ajusté peut surestimer I’exclusion de I’éducation parce qu’il considére
comme non scolarisés les enfants en dge d’aller a I’école primaire et qui sont inscrits au secondaire.

45 —



SECTION 3 / EDUCATION, GENRE ET EFFETS COMBINES DES DESAVANTAGES

GRAPHIQUE 15

Quels enfants sont les plus a risque d’étre exclus de I’enseignement ?

Fréquentation scolaire au niveau de I’enseignement primaire selon le sexe, le lieu de résidence et larichesse du ménage,
année la plus récente entre 2000 et 2008
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Note: Lesvaleurs moyennes représentent les moyennes non-pondérées des résultats de 43 pays. Les données de chaque pays ont donc le méme poids dans le calcul des valeurs

moyennes, indépendamment de la taille de la population du pays ou du nombre d’enfants.
Sources: 43 enquétes nationales sur les ménages. EDS : Bangladesh (2007), Bénin (2006), Cambodge (2005-06), Colombie (2004-05), Congo (2005), République dominicaine (2007),

Egypte (2008), Erythrée (2002), Ethiopie (2005), Ghana (2008), Guinée (2005), Inde (2005-06), Indonésie (2007), Kenya (2003), Lesotho (2004-05), Libéria (2007), Mali (2006),
Maroc (2003-04), Mozambique (2003-04), Népal (2006), Niger (2006), Nigéria (2008), Pakistan (2006-07), Philippines (2003), Sénégal (2005), Tanzanie (2004-05),
Turquie (2003-04), Ouganda (2006), Ukraine (2007), Zambie (2007), Zimbabwe (2005-06) ; MICS : Burkina Faso (2006), Burundi (2006), République centrafricaine (2000),
Iraq (2006), Rép. dém. populaire Lao (2006), Malawi (2006), Thailande (2005-06), Togo (2006), Ouzbékistan (2006), Rép. bolivarienne du Venezuela (2000), Yémen (2006) ;
autre enquéte utilisée : Brésil (PNAD 2006). Pour plus d’information sur les EDS, voir www.measuredhs.com; pour plus d’information sur les MICS, voir www.childinfo.org/
mics.html; pour plus d’information sur la PNAD, voir www.ibge.gov.br.
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Comment les disparités entre les sexes sont-elles liées au lieu de résidence et a la richesse du ménage ?

Indice de parité entre les sexes du taux net ajusté de fréquentation au primaire, selon le lieu de résidence et la richesse du ménage,
année la plus récente entre 2000 et 2008
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Note: Voir Graphique 15 pour plus d’information.

Sources: 43 enquétes nationales sur les ménages entre 2000 et 2008. Pour plus d’information, voir Graphique 15.

Une perspective différente voit le jour lorsque I'on
consideére les disparités entre les sexes selon la richesse
des ménages. Une analyse combinée du sexe et de la
richesse du ménage révele une interaction entre les deux.
Le Graphique 16 détermine I'IPS du TNF ajusté pour le
méme groupe de 43 pays présentés dans le Graphique 15.
Dans le quintile le plus riche, la parité entre les sexes est
proche de 1, avec un IPS moyen de 0,99. Dans les deuxiéme
et troisieme quintiles les plus riches, I'IPS moyen est de
0,97, ce qui indique également un statut de parité entre
les sexes. Par contre, dans le quintile le plus pauvre, I'IPS
moyen est de 0,92, ce qui signifie que les filles sont moins

susceptibles de fréquenter I'école primaire que les gargons.

Cependant, il convient de noter que méme dans le quintile
le plus pauvre, certains pays, comme le Brésil, la Thailande,
I’Ouganda et I'Ouzbékistan, ont atteint la parité entre les
sexes, alors que dans d’autres pays, notamment le Bénin,
la Guinée, le Libéria, le Mali, le Niger et le Togo, la disparité
entre les sexes persiste méme dans le quintile le plus riche.

Les pauvres sont plus enclins a citer le manque d’argent
comme la raison principale pour ne pas scolariser leurs
enfants (Hallman et al., 2007). Bien qu’il soit difficile de
généraliser, les familles pauvres qui ne peuvent offrir une

éducation pour tous leurs enfants ont tendance a investir
leurs ressources limitées au bénéfice des gargons plutot
que des filles. Les exemples suivants illustrent cette
situation dans différentes régions.

Dans les zones rurales pauvres du Pérou, les filles doivent
souvent travailler pour le bien du ménage et renoncer a
faire des études, une option qui aurait en effet un coiit
important en termes de pertes de revenu de travail, en plus
des dépenses directes provenant des fournitures scolaires
(Alfonso, 2008). Les filles pauvres des zones rurales de

la République démocratique populaire lao passent en
moyenne plus de deux fois plus de temps que les gargons
aux corvées du ménage et sont plus susceptibles de ne

pas étre scolarisées (UNESCO, 2010b). Au Nicaragua, la
richesse des ménages est un important prédicteur de la
fréquentation scolaire au niveau secondaire et aussi de

la fréquentation par I’enfant, du niveau de scolarisation
correspondant a son age (Parker, 2008). Au Ghana, au
Malawi, au Mozambique, en Tanzanie et en Ouganda,

les filles pauvres sont confrontées a des obstacles
considérables en termes d’accés a I'enseignement et celles
qui sont scolarisées sont plus susceptibles d’abandonner
I’école que les enfants des autres groupes (Lewin, 2009).
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SECTION 3 / EDUCATION,

Situation géographique et acces a I’éducation

La zone de résidence revét une importance considérable
en termes d’acces a I'’éducation et d’achévement
scolaire. Létude des données issues d’enquétes
ménages menées dans 43 pays présentant un grand
nombre d’enfants non scolarisés a montré que le TNF
ajusté pour I'enseignement primaire est en moyenne de
72% dans les zones rurales et de 86% dans les zones
urbaines (voir Graphique 15). De plus, des disparités tres
nettes apparaissent entre les sexes lorsque I’'on compare
la situation des garcons et des filles en zone rurale.

Comme le montre le Graphique 16, les filles des zones
rurales sont moins susceptibles d’étre scolarisées que
les gargons, avec un IPS de 0,94, alors que dans les
zones urbaines, I'IPS est de 0,99, ce qui indique une
fréquentation identique pour les garcons et les filles.

Les modeles de développement national adoptés par

de nombreux pays comptent en général sur les zones
rurales pour « subventionner » le développement
industriel. Dans ces cas, la croissance industrielle

est atteinte principalement par le biais de bas prix

pour les produits agricoles, de mains d’ceuvres bon
marché et d’investissements économiques plus faibles
dans les zones rurales. Dans un grand nombre de ces
zones rurales, les efforts pour améliorer la situation
économique et le bien-étre, y compris I’éducation,

ont tendance a étre minimes et sporadiques. De plus,

le fait que les populations soient peu nombreuses et
réparties dans les zones rurales complique I'organisation
des services éducatifs. Dans une étude transnationale
portant sur 30 pays, Huisman et Smits (2009) ont
découvert que la distance jusqu’a I'école a un impact
négatif sur la scolarisation des garcons et des filles.
Glick (2008) a constaté que les filles sont les premiéres
a bénéficier des programmes de construction qui
réduisent la distance moyenne entre I’école et leur foyer.

Peu d’études détaillent les conditions et la dynamique
scolaires selon la situation géographique. Une étude au
Nicaragua a comparé la fréquentation scolaire dans la
capitale, dans des villes de plus petites tailles et dans
des zones rurales (Parker, 2008). Cette étude a constaté
que les taux de fréquentation dans la capitale, Managua,
étaient plus faibles que dans d’autres villes du pays.

GENRE ET EFFETS COMBINES DES DESAVANTAGES

Cette situation a été attribuée a la configuration de
Managua, une grande ville en pleine expansion dans
laquelle il faut utiliser un moyen de transport pour se
rendre dans les écoles secondaires. Bien que les filles
soient plus susceptibles de terminer leurs études
primaires que les gargons, elles sont moins nombreuses
que ces derniers a fréquenter I'enseignement
secondaire.

La nature changeante des zones urbaines semble
déterminer les opportunités d’acces a I’éducation des
garcons et des filles. A mesure que les zones urbaines
s’étendent, des quartiers pauvres ont tendance a
apparaitre. Pour les enfants vivant dans ces zones,

la situation peut étre particulierement pénible. Tres
souvent, ces communautés n’‘ont pas acces a I’'eau, au
combustible ou a I’électricité. En conséquence, le poids
des charges domestiques retombe souvent sur les
épaules des filles. Au final, leur situation est similaire a
celle des filles des zones rurales.

Une étude menée en Inde a constaté que seuls 20 a 27%
des enfants de parents originaires de zones rurales qui
migrent vers les quartiers pauvres des zones urbaines
disposent d’un certificat de naissance. Or, sans ce
document les enfants ne peuvent étre inscrits dans
une école. Par contre, 37% des enfants nés a Delhi
possédent un certificat de naissance (Tsujita, 2009).
D’autres pays en voie de développement présentent la
méme situation et les filles semblent particuliérement
touchées. Le nombre de jeunes filles vivant dans les
bidonvilles urbains du Kenya inscrites a I’école diminue
lorsqu’elles atteignent I’dge de neuf ans, au moins
deux ans avant que les inscriptions des gargons ou
celles des zones rurales ne commencent a diminuer
(Mugisha, 2006).

En dépit de ces constatations, il est difficile de tirer

des conclusions définitives sur I'impact des bidonvilles
sur les disparités entre les sexes. Par exemple, une
étude menée au Bangladesh a montré que les garcons
rejoignent en général leurs parents au travail en dehors
du foyer tandis que les filles aident leur mére a la maison
et peuvent plus facilement aller a I’école (Nath, 2009).
La disparité entre les sexes dans les bidonvilles urbains
du Bangladesh favorise fortement les filles, avec un IPS
atteignant 1,31.
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Disparités entre les sexes parmi les populations
autochtones et les minorités ethniques

Il est de plus en plus communément admis que si le
probléme de I’exclusion sociale doit étre abordé, il
convient également de s’intéresser au probleme de la
collecte de données sur la race et I'origine ethnique,
un sujet souvent politiquement sensible et qui pose
un défi quant a la méthodologie a utiliser (UNESCO,
2010b). Il est essentiel non seulement de comprendre
la situation des groupes désavantagés, mais aussi

de suivre leur progrés. Toutefois, cette analyse

est limitée par la difficulté a identifier I’affiliation
ethnique, linguistique et religieuse des ménages.

Dans chaque région du monde, les données
disponibles montrent que les minorités ethniques

et les groupes indigénes ont souvent un acces plus
réduit a I’éducation formelle que les autres groupes.
Par exemple, les peuples indigenes d’Amérique
latine, les Roms en Europe orientale et les Afro-
Américains aux Etats-Unis d’Amérique présentent
habituellement un taux de fréquentation inférieur a
celui des membres d’autres communautés dans leurs
pays respectifs, ainsi qu’une durée de scolarisation
plus courte. Au sein des groupes exclus, les disparités
entre les sexes ont tendance a étre plus prononcées.
Cependant, il est difficile d’établir une relation claire
de cause a effet, car I’ethnicité et la langue sont
souvent étroitement liées a d’autres déterminants

de I’éducation tels quel la pauvreté ou la localisation
géographique. Néanmoins, il est possible d’établir
certaines tendances sur la base d’éléments provenant
de plusieurs pays.

Des données provenant de plusieurs enquétes
nationales a indicateurs multiples (MICS) menées
vers 2005 permettent d’établir un lien entre le
niveau scolaire et I’ethnicité ou la langue du chef de
ménage. De nombreuses études montrent que les
filles et les femmes des groupes minoritaires sont
confrontées a des disparités considérables en termes
d’éducation. Selon une étude menée en 2006 en
République démocratique populaire lao, le taux de
fréquentation scolaire au primaire et au secondaire
des enfants de ménages parlant principalement le
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lao est significativement plus élevé que le taux de
fréquentation scolaire des enfants parlant une autre
langue. De plus, les filles de la communauté Hmong
sont souvent exclues de I’enseignement primaire
(IPS : 0,75) et secondaire (IPS : 0,39). Les filles Khmou
sont confrontées a une situation semblable au niveau
secondaire, avec un IPS de 0,44. Par contre, I'IPS

des enfants parlant lao est de 1,02 au primaire et de
0,91 au secondaire (Ministére de la Planification et
des Investissements [RDP lao], Ministére de la santé
[RDP lao], et UNICEF, 2008).

Dans I’ex-République yougoslave de Macédoine, les
enfants roms présentent non seulement les taux

de fréquentation dans I’enseignement primaire

et secondaire les plus faibles parmi tous les

groupes ethniques, mais ils étaient également plus
susceptibles d’étre confrontés a une disparité entre
les sexes. Selon une enquéte nationale a indicateurs
multiples (MICS) 2005-2006, I'IPS de I’enseignement
primaire pour les enfants issus de groupes
ethniques a majorité albanaise ou macédonienne est
respectivement 1,00 et 0,97. En ce qui concerne les
enfants d’origine rom, I'IPS se situe a 0,88, indiquant
une situation défavorable a I’éducation des filles
(Office national de statistiques [Macédoine], 2007).

En Thailande, d’aprés une enquéte nationale a
indicateurs multiples (MICS) effectuée en 2005-
2006, les enfants des familles parlant le thai étaient
plus nombreux dans I’enseignement primaire et
secondaire. Les enfants parlant une autre langue
sont mois susceptibles d’étre scolarisés, surtout au
niveau secondaire, ol le taux net de fréquentation
(TNF) était de 81% pour les enfants thais et de

66% pour les autres enfants. De plus, si gargons et
filles d’origine thaie sont représentés a parité dans
I’enseignement primaire et secondaire, I'IPS pour les
enfants dont la langue maternelle n’est pas le thai est
de 0,98 pour le primaire et de 1,37 pour le secondaire
(Office national de statistiques [Thailande] ; et
UNICEF, 2006). On constate donc que les gargons de
langue maternelle autre que le thai sont doublement
désavantagés en termes d’accés a I'enseignement
secondaire, une situation inverse a celle observée

en République démocratique populaire lao et dans
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I’'ex-République yougoslave de Macédoine ot la
situation existante est en défaveur des filles issues
de groupes minoritaires.

Au Népal, les inégalités entre les sexes varient
entre les membres de différents groupes ethniques.
Qui plus est, les femmes des castes inférieures

sont désavantagées dans la sphére économique

et politique par rapport aux femmes des castes
supérieures (Geiser, 2005). Les disparités de
scolarisation entre les sexes parmi les enfants
népalais agés de 6 a 10 ans sont plus élevées chez
les « Dalits », les Janajatis et les musulmans, alors
qu’on ne constate pratiquement aucun écart de
participation entre les gargons et les filles des castes
brahmanes et chhetri (World Bank et DFID, 2006).

Au Guatemala, les groupes considérés comme
indigénes sont désavantagés par des écarts
considérables dans les niveaux de revenu et les
années de scolarité, comparés a d’autres groupes
(Telles, 2007). Au Guatemala, parmi les adolescents
de 16 ans, seuls 4% des adolescentes indigénes
particulierement pauvres sont scolarisées contre
20% des adolescentes indigenes pauvres et 45%

des adolescentes indigenes non-pauvres (Lewis et
Lockheed, 2007). Ces données reflétent I'influence de
I’ethnie sur la limitation de I’acces a I’éducation ainsi
que I'effet combiné du fait d’étre indigéne et pauvre.
Les peuples indigénes sont non seulement confrontés
a des obstacles dans leur scolarisation, mais ont
également des gains financiers relatifs a I’éducation
inférieurs a ceux des peuples non indigénes pour
chaque année de scolarisation effectuée (Hall et
Patrinos, 2006).

Le Canada est un exemple de pays ot les femmes
indigénes atteignent un niveau de scolarisation
supérieur a celui de leurs homologues masculins.
Elles sont plus susceptibles d’obtenir un diplome

de I’'enseignement secondaire, d’entamer des

études post-secondaires et d’obtenir un dipléme
universitaire ou supérieur (Lewis et Lockheed, 2007).
Cependant, hommes et femmes indigénes ont un
niveau de scolarisation significativement plus faible
que la population non indigene.

GENRE ET EFFETS COMBINES DES DESAVANTAGES

Impact des conflits armés sur les possibilités
d’accés a I’éducation des garcons et des filles

Selon certaines estimations, plus de 25 millions
d’enfants non scolarisés vivent dans des pays a faibles
revenus ou sévit un conflit —environ 35% du total
mondial (UNESCO, 2010b). Si le conflit armé est
dévastateur pour tous les membres de la population
touchée, la guerre peut avoir des effets différents sur
les garcons et les filles. Les hommes sont plus souvent
des participants directs au conflit. Les groupes armés
utilisent des garcons et des filles comme enfants
soldats ou esclaves sexuels. Ceux-ci sont souvent
recrutés ou enlevés sur le chemin de I’école ; c’est la
un exemple tragique de I'impact négatif de la guerre
sur I’éducation (UNESCO, 2010c). En République
Démocratique du Congo, I'utilisation du viol comme
arme de guerre a augmenté le sentiment d’insécurité
des femmes et des filles, les décourageant a aller a
I’école ou a travailler comme professeur (UNESCO,
2010c). Au cours de la guerre civile au Tadjikistan, la
peur des attaques sur le trajet vers I’école a entrainé
une chute de la fréquentation scolaire parmi les filles
(Shemyakina, 2006).

S’il est évident que la guerre engendre une insécurité
physique manifeste, elle crée également un
environnement d’insécurité économique extréme qui
affecte souvent les femmes de fagon disproportionnée.
Labsence ou la disparation des membres masculins

de la famille place souvent un fardeau plus important
sur les épaules des femmes. En effet, ces dernieres
peuvent se voir contraintes de faire entrer leurs filles
sur le marché de I'emploi ou de les charger de taches
ménageéres supplémentaires. La guerre fait également
de nombreux orphelins, ce qui ameéne les filles a
endosser des responsabilités supplémentaires et a
s’occuper de leurs fréres et sceurs (Shemyakina, 2006).

La scolarisation dans les camps de réfugiés est souvent
limitée aux premiéres années de I'enseignement
primaire. Ces populations présentent donc souvent

un faible niveau de scolarisation et parfois méme un
important taux d’analphabétisme. Les statistiques sur
I’éducation concernant les réfugiés ou les personnes
déplacées sont limitées et souvent non ventilées par
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sexe, ce qui ne permet pas une bonne compréhension
de la situation de I’éducation des filles et celle des
garcons. Une étude portant sur les écoles pour les
populations déplacées au Darfour a constaté que les
filles représentent 44% des effectifs parmi les réfugiés
(Lloyd et al., 2010). Une étude sur les enfants vivant
dans des camps de réfugiés indiens pres du Jammu-
et-Cachemire a montré que I'insécurité du camp et le
manque d’opportunités d’acces a I'enseignement et a
la formation aménent de nombreuses familles a marier
leurs filles alors qu’elles ne sont encore que des enfants
(Sudan, 2010).

Utilisant des données d’enquétes ménages de 25 pays,
Bell et Huebler (2010) montrent que les conflits ont des
effets négatifs importants sur le degré d’instruction
des cohortes en dge d’étre scolarisées pendant

les périodes de violence. Les auteurs démontrent
également que I'impact des conflits sur I'’éducation n’est
pas uniforme dans tous les pays. Dans certains cas, les
femmes sont plus affectées, tandis que dans d’autres,
ce sont les hommes qui souffrent particulierement de
la situation. Les femmes des régions frappées par les
conflits en République Démocratique du Congo, en
Erythrée, au Congo, en Ouganda et au Zimbabwe sont
particulierement affectées par ces conflits, tant en
termes de proportion de populations n’ayant bénéficié
d’aucune éducation formelle qu’en termes de durée
moyenne de leur scolarité. Par contre, les hommes en
age d’aller a I'école ont été particulierement affectés
pendant la longue guerre civile du Mozambique, leur
niveau moyen d’instruction ayant chuté par rapport a
celui des cohortes avant et aprés le conflit.

Dans de nombreux cas, les effets des conflits ne sont
pas ressentis de fagon égale par tous les groupes d’une
méme population. Les groupes défavorisés peuvent étre
caractérisés par des dimensions multiples, telles que le
genre, larégion, la zone de résidence (rurale ou urbaine),
la richesse ou I'ethnicité. Dans le cas du Pakistan, Bell et
Huebler (2010) soulignent que le niveau de scolarisation
des filles vivant dans la province de la frontiere nord-
ouest pendant la période de conflit avec I'Inde est
considérablement plus faible que celui des filles vivant
dans d’autres régions du Pakistan. Dans d’autres pays,
ce sont les populations urbaines ou celles des deux
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cohortes les plus riches qui sont particulierement
affectées par le conflit, et ce, pour de multiples raisons.
Tout d’abord, dans le cas du Cambodge, du Rwanda et
de la Somalie, la violence armée visait explicitement les
membres de I’élite. Deuxiémement, il est plus difficile
d’assurer un enseignement secondaire plutot que
primaire pendant et immédiatement aprés un conflit a
cause de la nécessité de ressources et d’enseignants plus
spécialisés pour I'enseignement secondaire.

Etudes de cas de la disparité entre les sexes dans
I’éducation : Bangladesh, Guatemala, Kenya et
Maroc

Les quatre études de cas présentés ci-dessous
(Bangladesh, Guatemala, Kenya et Maroc) illustrent
Iinteraction du genre, de la richesse du ménage et de
la zone de résidence avec d’autres facteurs historiques
et contextuels. Ces pays représentent quatre régions
géographiques distinctes : I’Asie du Sud, ’Amérique
latine, I’Afrique subsaharienne et les Etats arabes. De
plus, les données provenant des enquétes ménages de
ces pays présentent une perspective dynamique de la
disparité entre les sexes dans différents groupes de la
population.

Les données provenant des enquétes ménages
montrent que le niveau de scolarisation au Bangladesh,
au Guatemala, au Kenya et au Maroc a augmenté de
fagon constante au cours des 50 derniéres années. Le
Graphique 17 montre la proportion de la population

qui a terminé au moins cing années d’études de
I’enseignement primaire pour chaque cohorte d’age
selon I'année de naissance sur la base d’une analyse

des données EDS de ces quatre pays. Ces études de cas
identifient les tendances pour huit groupes différents: le
quintile le plus riche et le quintile le plus pauvre, pour les
hommes et les femmes et les zones rurales et urbaines
pour les hommes et pour les femmes.

Bangladesh

Avec une population de prés de 160 millions d’habitants
répartis sur un territoire de 143 998 kilométres carrés,
le Bangladesh est I'un des pays les plus densément
peuplé du monde. Sa population est composée a 51%
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Comment le niveau de scolarisation de différentes cohortes a-t-il évolué depuis les années 1950 ?
Part de la population ayant achevé au moins 5 années d’enseignement, selon I'année de naissance, 1950-1990
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d’individus de sexe masculin, ce qui pourrait indiquer en soulignant, entre autres, que la pratique de

une situation d’avortements par préférence du sexe la redistribution des richesses des élites rurales,
ainsi que d’autres pratiques en faveur des hommes

culturellement établie a I’endroit de la majorité pauvre,
(Amin, 2003; OCDE, 2010).

a subi des modifications. Cette redistribution fait

Au Bangladesh, les femmes ont obtenu des résultats davantage profiter les filles et les femmes (Khan, 1999;
exceptionnellement bons en termes de niveau de Rhaman, 1999). Comme le montre le Graphique 17, la
scolarisation. Les chercheurs expliquent ce phénomeéne proportion de personnes ayant effectué une scolarité
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d’au moins cing années est plus élevée chez les
femmes que chez les hommes parmi les cohortes nées
depuis la fin des années 80, inversant la situation

qui prévalait au cours des décennies précédentes.

Il est surprenant de constater que la disparité entre
les sexes dans le niveau de scolarisation, en faveur
des filles et des femmes, est particulierement plus
marquée dans les zones rurales et dans les 20% les
plus pauvres des ménages, ce qui pourrait s’expliquer
par le fait que dans les ménages pauvres des zones
rurales plus de garcons que de filles travaillent a
I’extérieur du foyer (OIT, 2004).

Cependant, de nombreux défis persistent en matiere
d’égalité entre les sexes. Certaines pratiques
culturelles, comme la purdah, constituent un frein a la
visibilité des femmes et le transfert de la dot persiste,
méme si cette pratique est illégale. Parfois, les familles
pensent qu’une fille instruite doit fournir une dot plus
élevée a la famille du mari. Les épouses trés instruites
sont souvent mal percues socialement et cela méne
parfois a des formes de violence sexiste, un probleme
fréquent au Bangladesh (Nosaka, 2000; OCDE, 2010).

Dans un contexte ol la mobilité des femmes est
restreinte, et ou la sécurité et les services sociaux
publics sont limités, les femmes occupent une position
vulnérable et nombre d’entre elles comptent fortement
sur les hommes pour leur protection. La préférence
parentale, y compris parmi les femmes, favorise donc
fortement les garcons (Nosaka, 2000).

Des organisations telles que la Grameen Bank et le
Bangladesh Rural Advancement Committee (BRAC),
répondent a un vrai besoin en proposant aux femmes
des microcrédits ou des préts a faible intérét ou
méme sans intéréts, ce qui leur permet de participer
a I'’économie monétaire. Les investissements dans
I’éducation des femmes compensent également les
forces du marché qui désavantagent les femmes. Les
associations de femmes et les réseaux internationaux
jouissent d’un soutien important au sein du pays. Les
programmes qui redéfinissent la zone de résidence,
les disparités entre les sexes et I'identité peuvent
contribuer a un changement dans les tendances en
matiére d’effectifs scolaires (Rhaman, 1999).
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Guatemala

Parmi les 13,7 millions d’habitants du Guatemala,
environ 3 millions vivent dans la capitale et sa banlieue.
Beaucoup sont des indigenes qui ont quitté leur village
a cause de la guerre civile et vivent aujourd’hui dans
une situation de pauvreté extréme. Les recherches

sur le terrain mettent en évidence des différences
significatives entre les ethnies et la localisation
géographique (Chiappari, 2001; Hamilton, de Barrios, et
Tevalan, 2001; Lyon, 2008; Nelson, 2009).

Le Graphique 17 montre des disparités significatives
dans le niveau de scolarisation selon le sexe, la richesse
du ménage et la localisation géographique. Bien

que la part de la population ayant une scolarité d’au
moins cing ans ait augmenté depuis les années 60,
I’écart entre les résidents urbains et ruraux, et entre

les ménages les plus riches et les plus pauvres n’a pas
évolué, méme si des données récentes sur I'achévement
scolaire semblent indiquer des progres. Les disparités
entre les sexes ont varié et quelques indices semblent
indiquer que le niveau de scolarisation des femmes
rattrape celui des hommes. Dans la cohorte la plus
jeune, presque tous les hommes et toutes les femmes
du quintile le plus riche ont bénéficié d’une scolarité
d’au moins cing ans. Dans le quintile le plus pauvre,
seuls 20% de la population ont eu cette chance. Lécart
entre les zones urbaines et rurales du Guatemala est
moins important qu’entre le quintile le plus riche et le
quintile le plus pauvre, mais il n’a pas évolué au cours
des cing derniéres décennies. Néanmoins, des données
récentes sur les effectifs scolarisés dans I'enseignement
primaire au Guatemala laissent supposer une
diminution des disparités entre hommes et femmes
pour les années a venir (voir Tableau statistique 3).

De nombreux aspects de I'histoire et de la culture du
Guatemala ont eu un effet négatif disproportionné
sur les filles et les femmes des familles pauvres.

Les femmes représentent la plus grande partie de

la population autochtone pauvre et elles sont plus
susceptibles d’étre sans emploi ou analphabétes. Elles
occupent les emplois les moins rémunérés et vivent
dans un pays ou le taux de violence domestique et de
viols est parmi les plus élevés. (OCDE, 2010; Rueda et
Pascal, 2007). Au sein des communautés rurales, les
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codes culturels imposant aux hommes des rdles actifs
dans le domaine public, tels que les codes de cofradias
(fraternités, associations, initiatives de coopération
économique masculines) qui excluent les femmes. Les
femmes sont ainsi fortement reléguées dans la sphere
domestique. Selon la constitution et la tradition indigene
(maya), hommes et femmes sont égaux en termes de
propriété terrienne, mais dans la pratique, les terres
appartiennent principalement aux hommes (Lyon, 2008;
OCDE, 2010).

Le travail domestique a une influence négative sur la
scolarisation des filles. Forcées de travailler a la maison,
les filles sont alors scolarisées plus tard. Les grossesses
et les mariages précoces amenent quant a eux un nombre
important de jeunes filles a abandonner I’école sans avoir
achevé leur scolarité primaire ou secondaire. Dans le

cas du travail agricole, les parents portent leur choix de
préférence sur leurs fils (Chiappari, 2001; Lyon, 2008).

Les actions d’agences internationales pour promouvoir
I’éducation des filles et des femmes, comme par exemple
le programme novateur de I’'UNESCO Solo para mujeres
(pour les femmes uniquement) qui s’étendra sur 16
années, compensent certaines formes de discrimination
dont sont victimes les filles et les femmes. Néanmoins,
malgré ces programmes, I'inégalité reste de mise.

Kenya

Plus de 78% des 38 millions d’habitants du Kenya vivent
dans les zones rurales. Les autres 22% vivent dans les
villes et plusieurs sont regroupés dans des bidonvilles
urbains. Dans I'ensemble, le Kenya a fait des progres pour
supprimer les disparités en ce qui concerne le niveau de
scolarisation, a la fois entre hommes et femmes et entre
d’autres groupes de ventilation. Pratiquement aucune
femme du quintile le plus pauvre née au début des années
50 n’a été scolarisée pendant au moins cing ans dans
I’enseignement primaire. Par contre, prés de 60% des
cohortes féminines les plus pauvres nées a la fin des
années 70 et au début des années 80 ont été scolarisées
pendant au moins cing ans. Si certaines disparités entre les
sexes persistent dans le quintile le plus pauvre, les femmes
ont rattrapé les hommes en ce qui concerne le niveau de
scolarisation dans le quintile le plus riche et dans les zones
urbaines et rurales du Kenya.

GENRE ET EFFETS COMBINES DES DESAVANTAGES

Lhistoire et la culture jouent un réle important
concernant les progres dans I’éducation et dans

la diminution des disparités entre les sexes. Le
contexte politique généralement stable du Kenya, a
I’exception des émeutes qui ont suivi les élections
en 2007, garantit la disponibilité de services publics.
Cependant, les groupes de personnes tres instruites
vivant dans la Province du centre ou dans la région du
Lac Victoria par exemple, bénéficient d’un meilleur
acces aux ressources clés comparés aux habitants
des zones arides ou du Nord du Kenya (Fratkin, 1994;
Holtzman, 2001; Shipton, 2010). Les zones a forte
densité de population autour de Nairobi, des Central
Highlands et du Lac Victoria abritent un plus grand
nombre d’écoles, et de plus nombreux programmes
d’éducation pour les adultes y sont également
disponibles. De plus, les recherches indiquent que
les Kényanes des zones urbaines qui exercent une
profession envoient de I’'argent aux membres de leur
famille, y compris a leurs plus jeunes sceurs et a leurs
niéces pour les aider a se scolariser (McAddo et Were,
1987; Richardson, 2001).

Les codes culturels liés au mariage favorisent les
hommes, mais ils sont variés et évolutifs. Les femmes
mariées emménagent souvent dans la maison de leur
mari et a I’dge de 7 ans pour les garcons, et de 14 ans
pour les filles, les enfants sont souvent considérés
comme appartenant a la lignée de leur pére. Le
mariage est réglé par le principe de la dot (mahari)
dans une grande partie de cette région. Dans les zones
rurales, la famille de la fiancée regoit du bétail, des
chévres et de la nourriture en guise de dot. Dans les
zones urbaines, la dot peut étre constituée d’argent
ou de biens de consommation. Les coutumes maritales
ont une influence sur I’égalité entre les sexes et sur
I’éducation. En effet, on pense que les filles instruites
requiérent une dot plus élevée (Bledsoe et Pison, 1994;
Parkin et Nyamwaya, 1987). Pour les communautés
rurales, les filles trés instruites sont pergues comme
un fardeau puisque les hommes doivent fournir un
plus gros « cadeau » pour les épouser. Les habitants
des zones urbaines ont plus tendance a penser que les
femmes trés instruites réduisent le niveau du mahari,
parce qu’elles considérent cet échange comme une
pratique dépassée (Luke et Munshi, 2006).
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Les parents privilégient en général leurs fils, méme si les
recherchent semblent indiquer que les meéres préférent
parfois scolariser leurs filles parce qu’elles ont alors plus
tendance a s'occuper de leurs meres quand celles-ci
sont plus dgées (Hakansson, 1994; Richardson, 2001).
Jusqu’a tout récemment, les meéres avaient tendance

a compléter la contribution des péres aux frais liés

a I'éducation publique (Smith, 2004). Toutefois, en
raison d’'une campagne pour promouvoir I’éducation
primaire universelle et considérant I’expansion du colit
dans le systeme d’enseignement privé, les forces du
marché en présence et les campagnes publicitaires qui
ciblent les ressources matérielles des hommes riches,

la capacité économique réduite des femmes renforce le
principe de I’héritage masculin (Agesa, 2004; Holtzman,
2001; Shipton 2010). Comme les femmes sont moins
susceptibles de pouvoir contracter un emprunt, les
hommes sont en position de force pour jouer un role
prédominant dans une situation ot I’éducation est
privatisée.

Maroc

Pres de 56% de la population marocaine (soit 32 millions
de personnes) vivent dans les zones urbaines, tandis que
14 millions de personnes sont dispersées a travers les
campagnes peu fertiles ol I'on parle berbere. Au Maroc, le
Code de la famille publié en 2004 a sensiblement amélioré
la situation des femmes, mais des différences entre les
sexes restent visibles en ce qui concerne le niveau de
scolarisation (voir Graphique 17).

Historiquement, il existait d’importants écarts entre la
proportion d’hommes et de femmes qui avaient suivi une
scolarité d’au moins cing ans, mais cet écart a disparu

2010
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dans le quintile le plus riche et dans les zones urbaines.
Par contre, I'écart persiste dans le quintile le plus pauvre
et les zones rurales du pays. En plus des disparités liées
au sexe, on constate également de grands écarts entre
les habitants des zones urbaines et rurales et entre

les 20% les plus riches et les 20% les plus pauvres

de la population. Toutefois les données récentes sur

les effectifs scolarisés dans I'enseignement primaire
indiquent que les disparités entre hommes et femmes
en termes de niveau de scolarisation devraient diminuer
(voir Tableau statistique 3).

Lhistoire et la culture du Maroc permettent de
comprendre les données provenant du pays. Les
politiques nationales développent I’égalité entre les
sexes et I’égalité en matiére d’éducation et au cours

des derniéres années, les lois et les coutumes ont été
révisées en faveur des filles et des femmes (Newcomb,
2006; OCDE, 2010). L'éducation civique et des campagnes
scolaires ont ciblé des modifications dans la mudawana
(ensemble de codes culturels qui structurent les
modalités du divorce), ’dge du mariage pour les femmes
et la polygamie. Malgré certaines améliorations, des
disparités économiques liées au sexe persistent. En vertu
du droit, les filles ne peuvent hériter que de la moitié

de ce qui est légué aux fils et dans les zones rurales, les
femmes et les filles ne peuvent souvent pas hériter ou
posséder de terres (OCDE, 2010).

Tandis que les forces du marché ciblent les ressources
des hommes riches, les Marocaines des zones rurales
n’ont pas le droit de signer leur propre contrat d’emprunt
bancaire. Le gouvernement marocain a réagi a cette
situation en développant des programmes de crédit pour
les femmes (OCDE, 2010).
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Le genre, les enseignants et les acquis

SECTION

scolaires

En dépit des progres vers la réalisation de l'objectif de

la Scolarisation Primaire Universelle (SPU), I'accés a
I’éducation, en particulier pour les filles, reste un probleme
dans de nombreux pays. Parallélement, la plupart des pays
sont confrontés a un autre probleme, méme lorsque 'accés
a I’éducation est garanti. Pour un ensemble de raisons,

de nombreux éléves, garcons et filles, quittent I’école
avant d’avoir obtenu un dipléme. Les raisons de cette
sortie prématurée du systéme scolaire sont complexes

et impliquent différents facteurs d’attraction et de rejet.
Néanmoins, la qualité de I'enseignement est de plus en plus
considérée comme un facteur important non seulement
pour garder les enfants dans le systéme scolaire, mais aussi
pour leur transmettre des connaissances, des compétences
et des valeurs essentielles. La qualité de I'enseignement
est I’élément principal qui permet de transformer I'accés a
I’enseignement en des opportunités ultérieures.

Cette section analyse la qualité de I’éducation du point

de vue des enseignants et de I’enseignement et présente
de nouvelles preuves des différences entre les filles et

les garcons en termes d’acquis scolaires. Les questions
abordées dans cette section sont les suivantes : Quels sont
les facteurs qui influencent la qualité de I'’éducation des
garcons et des filles ? Quelle influence les enseignants
ont-ils sur le taux de scolarisation ? Quels sont les facteurs
qui engendrent des différences entre les sexes dans la
profession d’enseignant ? Comment les contextes sociaux
et économiques entrainent-ils des différences entre

les sexes au niveau des acquis scolaires ? Les résultats
d’études menées sur les acquis scolaires reflétent non
seulement les possibilités d’instruction et de réussite
parmi les gargons et les filles, mais indiquent également
que plusieurs facteurs contribuent a la réussite scolaire,
notamment le cadre scolaire, I'environnement familial,
I'implication des éléves, etc.

Les dimensions genre et la qualité de I'’éducation

Evaluer la qualité des opportunités d’apprentissage a
travers les différents pays pose un certain nombre de défis.
Tout d’abord, le concept de qualité est souvent contesté

et dépend de points de vue normatifs ou culturels. Dans

ce domaine, il n’existe que trés peu de mesures fiables

de la qualité dans bien des pays et les contextes de
développement varient d’un pays a l'autre.

Si I'analyse prend en compte I'apprentissage organisé,

il est possible de mettre en avant trois dimensions

de la qualité : I'endroit ot I'apprentissage a lieu
('environnement d’apprentissage), le contenu/I’expérience
de I'apprentissage (le programme d’enseignement) et les
personnes qui prennent en charge I'apprentissage (les
enseignants). Cette analyse permet également d’évaluer la
qualité de I’'enseignement en termes de différences entre
les sexes.

Etudier la facon dont ces trois dimensions influencent
I’éducation des garcons et des filles peut contribuer a
dresser une image plus nette de ce qu’il est nécessaire
de faire pour en améliorer la qualité. Tout d’abord,

ou I'apprentissage a-t-il lieu ? En régle générale,
I’environnement d’apprentissage doit étre adapté aux
enfants : il doit étre accueillant et sécurisant. D’autres
éléments tels que I'alimentation et des controles sanitaires
de base doivent étre disponibles lorsque le contexte

le demande. En termes de différences entre les sexes,
I’environnement d’apprentissage doit répondre aux
besoins spécifiques des filles, ce qui implique qu’il doit
se situer a proximité de leur foyer, tenir compte de la
spécificité des deux sexes (par exemple en prévoyant des
toilettes séparées pour les filles et les gargons) et étre
exempt de toutes menaces et abus physiques ou sexuels
de la part des autres éléves ou des enseignants.
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Ensuite, qu’est-ce qui est enseigné, qu’est-ce qui est
appris et comment ? Afin de fournir de bonnes possibilités
d’apprentissage, le programme d’enseignement doit
répondre aux besoins des éléves, des familles et des
sociétés et tenir compte des différences culturelles

et linguistiques. Il doit également tenir compte de la
spécificité des deux sexes, ce qui signifie que les filles et
les femmes ne doivent pas étre représentées d’une fagon
stéréotypée ou dévalorisante qui dénature leur diversité
au sein de la société.

Enfin, qui prend en charge I'apprentissage ? Les
enseignants doivent étre bien formés et motivés dans
leur travail. De plus, ils doivent recevoir une formation qui
leur permette de poser des actes en tenant compte des
différences entre les sexes.

Les enseignants et ’enseignement

Afin de garantir de bons résultats en matiére
d’apprentissage, les pays doivent veiller a ce qu’il y ait
suffisamment de places dans les écoles, a ce que le
systeme scolaire fonctionne efficacement et a ce qu’il y
ait suffisamment d’enseignants pour garantir la qualité
de I'enseignement. Certains pays sont confrontés au défi
d’une croissance démographique rapide qui les force a
développer leur systéme scolaire et a augmenter I’effectif
du corps enseignant.

L'ISU estime que dans le monde, il conviendrait de
recruter 10,3 millions d’enseignants au niveau primaire
entre 2007 et 2015 afin de garantir que tous les enfants
en dge d’admission a I’école primaire aient acces a une
éducation de bonne qualité (ISU, 2009). Cependant, cette
estimation regroupe des pays aux besoins différents,

de I’Afghanistan, qui doit améliorer substantiellement
|'offre d’éducation, a la France ou le recrutement est

uniquement lié aux tendances issues de la simple attrition.

En fait, cette estimation a I’échelle mondiale masque
I’ampleur du manque d’enseignants au niveau régional.
Les besoins les plus importants en enseignants pour le
niveau primaire s’observent en Afrique subsaharienne,
ou prés d’un million d’enseignants sont nécessaires

en plus des 2,8 millions déja en activité pour atteindre
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les 3,7 millions d’enseignants et ainsi répondre aux
objectifs de I'« Education Pour Tous » d’ici 2015. Le
nombre d’enseignants nécessaires pour améliorer
I’acces au premier cycle du secondaire est encore plus
important. Evidemment la qualité de I’éducation ne
dépend pas uniquement d’une augmentation du nombre
d’enseignants, mais aussi de la fagon dont ces derniers
sont formés et répartis dans le systéeme éducatif.

Les qualifications des enseignants représentent un
facteur important pour garantir la qualité de I’¢ducation.
Alors que la majorité des enseignants des pays a revenus
élevés sont titulaires de diplomes de I'enseignement
supérieur, une importante proportion d’enseignants dans
de nombreux pays en développement n’est que peu voire
pas du tout formée. De plus, les enseignants qui ont suivi
une formation ne dépassent pas en général le niveau

du secondaire et de ce fait, pourraient de pas disposer
des compétences de base nécessaires, notamment en
mathématiques et en sciences.

La facon dont les enseignants sont répartis dans les
écoles en dit long sur I'efficacité des systémes scolaires.
Le nombre d’éléves par rapport a la taille du corps
enseignant représente un indicateur couramment
utilisé. Le ratio éleves/enseignant est souvent considéré
comme un proxy pour mesurer la qualité de I’éducation.
Au niveau primaire, le ratio éléves/enseignant

est particuliéerement élevé en Afrique centrale et
occidentale, ot le taux de participation des filles est le
plus faible. Un ratio éléves/enseignant élevé pourrait
accentuer le défi de garantir I'éducation des filles et des
gargons, et de fagon plus générale, contribuer a diminuer
la qualité de I’¢ducation.

La présence des femmes au sein du corps
enseignant

Au regard du nombre élevé d’enseignants a engager,

des mesures visant la parité du genre au sein du corps
enseignant doivent étre envisagées. De telles mesures
semblent en effet avoir une influence positive sur I'accés
a I’éducation et I'achévement scolaire, en particulier pour
les filles et les jeunes femmes (UNESCO, 2000b).
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La présence des enseignantes au primaire favorise-t-elle la scolarisation des filles au secondaire ?

Taux brut de scolarisation des filles dans I’'enseignement secondaire et proportion d’enseignantes dans I’'enseignement primaire, 2008
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Le Graphique 18 montre que le pourcentage les pays qui présentent les taux de scolarisation les
d’enseignantes au niveau primaire est a peu pres corrélé plus faibles parmi les filles au niveau secondaire sont
au taux brut de scolarisation (TBS) des filles dans ceux ou les femmes sont moins présentes dans le corps
I’enseignement secondaire. enseignant du niveau primaire. C’est le cas notamment
en République Centrafricaine, au Tchad et en Somalie
Cette corrélation pourrait partiellement refléter le role ou le TBS pour les filles dans I'enseignement secondaire
positif que jouent les enseignantes au niveau primaire est de respectivement 10%, 12% et 5%, tandis que le
en rendant les salles de classe plus sécuritaires et plus pourcentage de femmes dans le corps enseignant au
accueillantes pour les filles et les jeunes femmes, les niveau primaire dans ces pays est respectivement 14%,
encourageant ainsi a poursuivre leurs études. En fait, 28% et 17%. A la lumiére de ces chiffres, des études
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menées en Tunisie ont suggéré que le pourcentage
de femmes dans le corps enseignant est I'une des
caractéristiques les plus importantes associées

a la performance scolaire des filles (Lockheed et
Mete, 2007).

La présence d’enseignantes n’est cependant pas
suffisante pour garantir la scolarisation des filles.

Des recherches menées en Chine suggérent que

les attentes des enseignants constituent I'un des
principaux prédicteurs de la scolarisation des filles dans
I’enseignement secondaire (Lewis et Lockheed, 2007).
La littérature fait également de plus en plus état d’'un
déclin dans I'apprentissage des garcons et des attentes
des enseignants dans différentes régions, notamment
dans les Caraibes, ou les garcons sont plus enclins a
redoubler et a abandonner les études que les filles. Au
niveau primaire, la majorité des enseignants dans les
Caraibes sont des femmes et certains observateurs
pensent que la présence d’hommes dans le corps
enseignant du niveau primaire est importante afin de
présenter un modele de comportement positif aux
gargons. Cependant, les chercheurs expliquent que les
enseignants des deux sexes contribuent a établir des
stéréotypes sexuels et que leurs préjugés a I’égard des
résultats scolaires des gargons contribuent aux mauvais
résultats de ces derniers (Jha et Kelleher, 2006; Kutnick,
2000; Martino et Berrill, 2003). Il est dés lors important
de former les enseignants sur les questions sensibles
reliées au genre.

Un faible taux de participation des filles dans
I’enseignement peut renforcer la faible représentation
des femmes dans le corps enseignant puisque moins de
femmes completeront les programmes de formation
des enseignants. De plus, des contraintes structurelles
contribuent au probléme. Par exemple, on observe une
tendance a envoyer des hommes plut6t que des femmes
pour enseigner dans les zones rurales, méme si ces
zones représentent celles ot les taux de scolarisation
des filles sont les plus faibles. De nombreuses raisons
expliquent cette situation, notamment la réticence a
envoyer de jeunes femmes dans des régions reculées,
qui sont souvent pergues comme dangereuses ou
pénibles. De méme, les jeunes enseignantes peuvent
éviter les affectations dans les zones rurales pensant
qu’elles n’y trouveront pas de partenaire du méme
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niveau d’éducation, tandis que les femmes mariées
pourraient éviter les zones rurales si leur mari ne peut
les y accompagner (Mulkeen, 2010).

Léquilibre entre les sexes varie dans une certaine
mesure dans les pays plus ou moins développés

en raison de traditions culturelles et de contextes
économiques différents. Dans les pays plus développés,
le secteur de I'enseignement est traditionnellement
une source importante d’emplois pour les femmes qui
souhaitent concilier vie familiale et vie professionnelle
(Wylie, 2000). Par exemple, en 2008, 83% des
enseignants du primaire en Amérique du Nord et en
Europe occidentale étaient des femmes.

Le Graphique 19 montre que la proportion de femmes
dans les postes d’enseignement primaire est restée
relativement stable au cours des deux derniéres
décennies (1990-2008) dans des régions ou cette
proportion était déja élevée, notamment en Asie
centrale, en Europe centrale et orientale, en Amérique
latine et dans les Caraibes et en Amérique du Nord et en
Europe occidentale. Toutefois, la situation n’a pas évolué
non plus en Afrique subsaharienne, ot la proportion de
femmes au niveau primaire était la plus faible en 2008.

Entre 1990 et 2008, la proportion de femmes dans le
corps enseignant est passée de 55% a 62% au niveau
mondial. La croissance la plus forte a été observée en
Asie du Sud et de I'Ouest, en Asie de I’Est et dans le
Pacifique ol la proportion de femmes dans le corps
enseignant du niveau primaire est respectivement
passée de 30% a 46% et de 48% a 60%. En Asie du
Sud et de I’'Ouest, ou les filles ont moins tendance a
étre scolarisées, cette évolution dans la composition
du corps enseignant pourrait dans certains contextes
faire évoluer la situation et faciliter la progression et
I’achevement scolaires des filles.

Dans I'enseignement secondaire, les proportions
d’enseignantes, tant a I’échelle mondiale que régionale,
sont généralement plus faibles qu’au niveau primaire.
Dans le monde, le pourcentage d’enseignantes
aaugmenté de 47% a 51% entre 1990 et 2008.
Laugmentation la plus conséquente, de 13 points de
pourcentage, a été observée en Asie centrale et en Asie
de I’Est et dans le Pacifique. Contrairement au niveau
primaire, aucun changement apparent n’a été enregistré
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Comment I’équilibre entre les sexes a-t-il changé chez le personnel enseignant au fil du temps ?

LES ACQUIS SCOLAIRES

Pourcentage des enseignants selon le sexe dans I’enseignement primaire et secondaire, 1990 et 2008
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au secondaire en Asie du Sud et de I’Ouest. UAfrique
subsaharienne a été la seule région ol le pourcentage
d’enseignantes dans le secondaire a diminué de 33% en
1990 a 29% en 2008.

Au niveau national, le Graphique 20 montre les pays
avec des données sur le pourcentage d’enseignantes
aux niveaux primaire et secondaire. Les femmes
sont moins nombreuses dans le corps enseignant du

T T T T
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niveau primaire et secondaire dans la plupart des pays
d’Afrique subsaharienne. Au niveau primaire, moins

d’un enseignant sur cing est une femme dans trois

pays d’Afrique centrale et occidentale : Bénin (19%),
République Centrafricaine (14%) et Libéria (12%). En
Somalie, un pays en conflit, environ 17% des enseignants
de primaire sont des femmes. Par contre, les femmes sont
clairement majoritaires dans les pays d’Afrique australe,
notamment au Botswana (80%), au Lesotho (77%), en
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GRAPHIQUE 20

Ou sont les enseignantes ?
Proportion des femmes qui enseignent au niveau de I'enseignement primaire et secondaire, 2008 ou I’'année disponible la plus récente
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Source: Institut de statistique de "TUNESCO, Tableaux statistiques 3 et 6.
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Afrique du Sud (77%) et au Swaziland (70%). Elles sont
également majoritaires au Cap-Vert (67%), a Maurice
(68%) et aux Seychelles (85%). Cependant, les femmes
ne représentent qu’une faible proportion du corps
enseignant au niveau primaire en Afghanistan (29%), en
Asie du Sud et de I'Ouest, et a Djibouti (26%) dans les
Etats arabes.

Plus de quatre enseignants de primaire sur cing sont

des femmes dans la plupart des pays de I’Asie centrale,
de I’Europe centrale et orientale et de ’Amérique du
Nord et de I’Europe occidentale. Dans plusieurs pays
d’Europe centrale et orientale, notamment le Belarus,

la République Tcheque, la Lituanie, la République de
Moldova, la Fédération de Russie, la Slovénie et I'Ukraine,
prés de la totalité du corps enseignant du niveau primaire
(97% et plus) est constituée de femmes. La méme
situation s’observe en Arménie, au Kazakhstan et au
Kirghizistan en Asie centrale.

Dans la plupart des pays, le corps enseignant du niveau
secondaire compte moins de femmes que celui du niveau
primaire. Néanmoins, les femmes sont majoritaires

dans le corps enseignant du niveau secondaire en Asie
centrale, en Europe centrale et orientale, en Amérique
latine et dans les Caraibes et en Amérique du Nord et en
Europe occidentale. La proportion de femmes au sein du
corps enseignant du niveau secondaire est faible dans la
plupart des pays d’Afrique subsaharienne, a I’'exception
de certains pays d’Afrique australe, de Maurice et des
Seychelles. Les enseignantes sont moins présentes

au niveau secondaire en République Centrafricaine
(12%), en République Démocratique du Congo (11%),

en Erythrée (10%), en Guinée (6%), au Libéria (4%), au
Mali (10%), en Somalie (14%) et au Togo (7%). Certains
pays d’autres régions présentent également de faibles
proportions de femmes au sein du corps enseignant.

Par exemple au Népal en Asie du Sud et de ’Ouest, 15%
des enseignants au niveau secondaire sont des femmes,
tandis qu’en Mauritanie dans les Etats arabes, seulement
10% des enseignants du secondaire sont des femmes.

Presque partout dans le monde, les femmes sont
confrontées a des obstacles plus importants que les
hommes pour obtenir des responsabilités dans le milieu
professionnel. Parmi les 22 pays a revenus moyen

ou élevé ayant des données disponibles, les femmes
occupent la majorité des postes d’enseignants dans

LES ENSEIGNANTS ET LES ACQUIS SCOLAIRES

17 pays, mais pour ce qui est de la gestion au niveau

des établissements, elles ne détiennent la majorité des
postes que dans un peu plus que la moitié (12) de ces
pays. Les femmes sont majoritaires dans les postes
d’enseignants et de gestion au niveau de I’établissement
dans plusieurs pays d’Europe centrale et orientale,
notamment en Bulgarie, en Lituanie et en Slovaquie. Par
contre, les femmes sont minoritairement représentées
dans le corps enseignant et le personnel de gestion des
établissements dans des pays a revenu moyen comme la
Chine, I'Indonésie, le Mexique et le Pérou.

Le statut de la profession enseignante et le genre

En général lorsque le prestige d’une fonction diminue,

la proportion de femmes dans cette fonction tend a
augmenter. Cette situation s'accompagne souvent

d’une diminution des salaires. Dans les pays d’Afrique
centrale et occidentale, ot la profession enseignante
s’accompagne souvent d’un certain prestige et est donc
principalement occupée par des hommes, le salaire des
enseignants de niveau primaire est relativement plus
élevé que le salaire percu dans des pays d’Afrique australe
et orientale ol le corps enseignant du niveau primaire est
principalement composé de femmes. Les raisons liées a
cette différence de salaire sont historiques et culturelles.
Traditionnellement, dans le dernier groupe de pays,
I’éducation était de la responsabilité des missionnaires,
tandis qu’en Afrique centrale et occidentale, les
enseignants sont des fonctionnaires publics bien
rémunérés (P6le de Dakar, 2009).

Le Graphique 21 compare le salaire des enseignants
du niveau primaire en faisant le rapport entre le PIB
moyen par habitant et la proportion d’enseignantes
dans 59 pays. Ce graphique montre que lorsque le
salaire des enseignants est plus élevé, la proportion
de femmes dans le corps enseignant est plus faible.
Au Tchad, au Mali et au Niger en Afrique centrale, les
salaires de départ des enseignants du niveau primaire
étaient trois fois plus élevés que le PIB national moyen
par habitant, alors que les femmes ne représentaient
respectivement dans ces pays que 13%, 27% et 43% du
corps enseignant du niveau primaire. Par contre, si les
femmes sont prédominantes dans le corps enseignant
du niveau primaire (plus de 90%) dans certains pays
d’Europe centrale et orientale, elles percoivent un
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GRAPHIQUE 21

Comment les salaires des enseignants du primaire se rapportent-ils a la proportion d’hommes et de femmes qui enseignent ?

Salaires des enseignants du primaire exprimés en proportion du PIB moyen par habitant et la proportion d’enseignantes
dans I’enseignement primaire, 2000-2007
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Salaires des enseignants du primaire exprimés en proportion du PIB moyen par habitant

Notes: Lessalaires sont présentés comme une proportion du PIB moyen par habitant et correspondent aux salaires réglementaires des enseignants ayant les qualifications minimales requises
pour enseigner, au début de leur carriére.
Source: Institut de statistique de "'UNESCO, Tableaux statistiques 3 et 24, et UIS 2006a.

salaire Iégérement inférieur au PIB moyen par habitant.
Certains pays font toutefois exception a cette tendance,
notamment la République démocratique populaire Lao et
le Cambodge, od, si les hommes sont majoritaires dans

le corps enseignant du niveau primaire, leur salaire de

départ ne se situe qu’a environ la moitié du PIB moyen par

habitant.

Un salaire stable et équitable est un facteur important
qui contribue positivement au moral de I'enseignant.
Alors que des salaires relativement élevés existent

dans de nombreux pays d’Afrique subsaharienne ou les
hommes sont majoritaires dans le corps enseignant, ces

salaires connaissent un déclin par rapport au PIB moyen
par habitant depuis 1975 — et ce, en dépit du fait que

de nombreux enseignants doivent étre engagés afin de
répondre au défi de la Scolarisation Primaire Universelle
(Pole de Dakar, 2009). En fin de compte, cette diminution
des salaires pourrait entraver le recrutement de candidats
qualifiés pour occuper les postes vacants.

La rémunération des enseignants du public a également
diminué de fagon drastique dans plusieurs pays
d’Amérique latine au cours des 15 dernieres années.
Dans des pays ou le corps enseignant est principalement
féminin, cette diminution des salaires entraine non
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seulement une dégradation de la qualité du corps
enseignant, mais également une dévaluation des femmes
dans leur role de professionnelles de I'enseignement (De
Castro et Menezes, 2008). C’est pourquoi, en abordant

le probléme de I’exclusion sociale dans I’éducation,

il convient de prendre en compte non seulement les
éléves issus des minorités et des classes sociales les
moins privilégiées mais également les femmes du corps
enseignant.

Les résultats d’apprentissage et le genre

Ma (2007), 'UNESCO (2008) et ’OCDE (2009) ont
examiné les tendances des différences liées au

genre dans I'apprentissage des éléves en lecture, en
mathématiques et en sciences, sur la base des résultats
d’études transnationales a différentes étapes de
I’éducation de base (comprenant la 4¢ année, la 6° année
et la 8¢ année) ainsi qu’au deuxiéme cycle du secondaire.
Des recherches se sont également concentrées sur les
différences entre les sexes dans les acquis scolaires

sur base des résultats d’études individuelles menées
dans des pays plus et moins développés (Saito, 1998;
Mullis et al., 2000; OCDE, 2001, 2004 et OCDE/ISU,
2003).

Les résultats de ces analyses, tels que résumés par Ma
(2007), ont permis d’établir des conclusions par rapport
aux faibles résultats des gargons ou des filles en lecture
et expression orale et écrite, en mathématiques et

en sciences. Tout d’abord, I'avantage des filles dans

la maftrise de la lecture par rapport aux gargons est
répandue, considérable et se retrouve dans plusieurs
études portant sur les performances scolaires. Ensuite,
dans de nombreux pays, les filles réduisent I'écart qui
existait entre leurs résultats et ceux des gargons dans
des matiéres qui étaient historiquement a I'avantage
des gargons, a savoir les mathématiques et les sciences.
Toutefois, des données plus récentes émanant de
I’Evaluation du Consortium d’Afrique australe pour le
pilotage de la qualité de I’éducation (SACMEQ) suggérent
que ces différences entre les sexes persistent dans les
régions australe et orientale de I’Afrique.

LES ENSEIGNANTS ET LES ACQUIS SCOLAIRES

On estime que les facteurs sous-jacents aux différences
entre les sexes dans les résultats scolaires ont des
causes physiologiques et sociales. De plus en plus de
recherches sur les différences dans le développement
neuronal et cognitif des filles et des gargons suggérent
que les filles semblent avoir un avantage précoce dans
les compétences cognitives verbales (par exemple la
fluidité verbale, la grammaire et le langage complexe)
et les gargons dans les compétences cognitives non
verbales (par exemple les taches liées a I'espace et au
raisonnement mathématique) (Weiss et al., 2003).

D’autres recherches s’intéressent aux écoles en tant
gu’institutions sociales et au role qu’elles jouent

aux cOtés des familles et des communautés locales
dans la transmission d’attitudes, de valeurs et de
comportements conformément aux taches assignées
a chaque genre en ce qui concerne les enseignants,

le personnel éducatif et les autres éléves, ainsi qu’a
I’organisation de I'enseignement (Ma, 2007). Les
différences entre les sexes se sont avérées provenir
de I'organisation scolaire et des programmes
d’enseignement (Finn, 1980), de I'environnement
général d’apprentissage (OCDE, 2001) ainsi que de la
facon dont les roles séparés des filles et des gargons ont
été promus.

De nouvelles découvertes sur I’écart entre les sexes
dans les pays en développement basées sur I’évaluation
des résultats des éleves sont depuis peu disponibles,
notamment les résultats du protocole EGRA (‘Early
Grade Reading Assessments’ — évaluations précoces

de lecture) et I’évaluation des compétences a la fin

de I'enseignement primaire (c’est-a-dire SACMEQ).

Une mesure précoce des compétences en lecture est
essentielle car elle permet une intervention opportune
pour garantir que tous les enfants puissent apprendre a
lire et éventuellement lire pour apprendre dans d’autres
matiéres. Les éléves qui ne maitrisent pas la lecture,
une condition préalable pour réussir sa scolarité, sont
plus enclins a étre frustrés et a abandonner I’école,

ce qui entraine une perte des ressources humaines

et financieres et perpétue le cycle de pauvreté

(voir Encadré 7).
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ENCADRE 7 Evaluations précoces dela lecture

Depuis 2007, des évaluations précoces en lecture ont été menées dans quelque 40 pays et 52 langues. L'évaluation est un
diagnostic oral individuel des compétences de base des éléves en lecture (par exemple I'identification de lettres, la lecture
de mots familiers, la lecture et la compréhension d’un texte suivi). Cette évaluation est congue pour jauger les compétences
en lecture dans les premiéres années de I’'enseignement primaire.

Les résultats d’évaluations précoces en lecture effectuées individuellement dans 10 pays et 20 langues n’indiquent aucune
différence significative entre les résultats des filles et des gargons sur la base du pourcentage d’éléves classés comme ne
pouvant pas lire (c’est-a-dire des éléves incapables de lire un mot isolé dans un texte suivi) pour 11 des 20 évaluations de
langue (voir Tableau 2). Lorsque I'on constate une différence significative, les filles ont tendance a avoir de meilleurs résultats
que les gargons. En effet, on compte moins de filles dans la catégorie des enfants « ne pouvant pas lire ». Ce qui est plus
inquiétant, c’est la proportion élevée d’éléves ne pouvant pas lire, peu importe leur sexe. Dans certaines langues, jusqu’a 80%
et méme 90% des éléves évalués et qui fréquentent I'école depuis au moins deux ans sont incapables de lire un seul mot.

La comparaison des résultats des différents pays doit étre effectuée avec prudence en raison de la fagon dont les évaluateurs
locaux interprétent les résultats des éléves, ainsi que des différences dans la structure des différentes langues (longueur

des mots et orthographe). Les explications pour cet écart entre les sexes en faveur des filles font toujours I'objet d’études,
bien que certains représentants officiels locaux émettent I’hypothése que les gargons sont plus susceptibles de travailler

a I'extérieur ou d’avoir d’autres responsabilités qui pourraient les amener a obtenir de moins bons résultats scolaires. De
plus, les recherches montrent que les gargons ont plus tendance a avoir une attitude négative par rapport a la lecture. Pour
atténuer ces effets, les pays doivent développer des stratégies pour veiller a ce que tous les enfants sachent lire, peu importe
leur sexe, leur milieu social ou leur origine.

TABLEAU 2. Quiestincapable de lire dans les premiéres années de I’enseignement primaire ?
Proportion des éléves ne pouvant pas lire un mot d’un passage de texte simple

Pourcentage ne pouvant pas lire

Langue de
Ié ? G Nombre de cas
EXalaEon Gargons Filles Total
Gambie, juin 2009 Anglais 50 57 54 399
Guyanne, octobre 2008 Anglais 52 38 45 926
Haiti, mai 2009 Frangais 49 44 47 138
Début de la 2¢ année; échantillon régional de 2 districts
Créole 53 40 47 637
Honduras, octobre 2008
Echantillon rural des écoles PROHECO Espagnol - 23 2 Gl
. Kenya, octobre 2009 Anglais 17 11 14 2000
Fin de la 3¢ année; Echantillon basé sur la langue
Kiswahili 23 14 19 1998
Gikuyu 17 12 15 501
Dholuo 26 15 20 498
Liberia, juin 2008 Anglais 29 19 24 1413
i Mali, avril 2009 Bamanankan 84 82 83 464
Echantillon basé sur la langue
Bomu 92 95 93 592
Fulfulde 91 91 91 437
Songhoi 79 89 84 472
Frangais 94 94 94 411
Nicaragua, avril 2008
Début de la 2¢ année; plus de 20 éléves dans I'année Espagnol 1 8 9 2002
Sénégal, mai 2009 Frangais 18 17 18 678
_Ouganda, octobre 2009 Anglais 71 70 71 962
Echantillon basé sur la langue
Lango 79 84 81 491
Luganda 58] 48 51 468

Notes: Les éléves ne pouvant pas lire sont ceux qui sont incapables de lire un mot de la premiére ligne d’un passage de lecture gradué et a qui I'on a demandé de mettre fin a I'exercice.
Les zones ombrées du tableau représentent une différence statistiquement significative entre les gargons et les filles. Les résultats sont basés sur des échantillons nationaux d’éléves
alafin de la 2¢ année, sauf avis contraire. Pour accéder a la documentation sur I'évaluation, priere de voir www.eddataglobal.org

Source: EGRA mené par RTI en collaboration avec les ministéres de I'Education et financé par USAID, la Banque Mondiale et The William and Flora Hewlett Foundation.
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Les évaluations de la maftrise de la lecture et des Les évaluations des acquis scolaires a travers les pays
mathématiques a la fin de I’enseignement primaire permettent d’illustrer la fagon dont des contextes sociaux et
contribuent & mesurer le niveau des compétences économiques différents influencent les différences entre les

sexes en termes d’acquis scolaires. Les évaluations effectuées
au début et a la fin de I'enseignement primaire dans des pays
en développement font état de mauvais résultats, a la fois
pour les filles et les gargons, en ce qui concerne I'atteinte du
niveau souhaité ou méme du minimum de maitrise attendu
des programmes de lecture ou de mathématiques. A la fin

de I'enseignement primaire, il semble y avoir des écarts plus

transmises par le systeme éducatif. Les inquiétudes
quant aux indicateurs qui ne reflétent que les taux de
participation dans I’enseignement ont mené a un regain
d’intérét pour I’évaluation directe des compétences
acquises. Si la plupart des études sont menées dans des
pays a revenus moyen ou élevé, les évaluations d’éléves

ont également augmenté dans les pays a faibles revenus significatifs entre les sexes pour la lecture (en faveur des
au cours des dix derniéres années. On peut citer par filles) et les mathématiques (en faveur des gargons). Ces
exemple I’évaluation SACMEQ, menée dans 14 pays différences persistent depuis les dix derniéres années dans
d’Afrique australe et orientale (voir Encadré 8). des pays du Sud et de I’Est de I’Afrique.

ENCADRE 8 Compétences en lecture et mathématiques
alafin de I’'enseignement primaire

Conformément a sa mission d’améliorer la qualité globale de I’¢ducation, le SACMEQ a
comparé les acquis scolaires des gargons et des filles a |a fin de I’enseignement primaire dans
des pays d’Afrique subsaharienne depuis 1995. Les vagues les plus récentes d’évaluation de
I’apprentissage ont eu lieu en 2000 et 2007. Les résultats montrent les différences entre les
résultats des filles et des gargons et leur évolution dans le temps.

Le Graphique 22 montre deux éléments frappants liés aux différences entre les sexes dans

les résultats pour la lecture et les mathématiques en 2000 et 2007. Tout d’abord, les pays

dans lesquels les filles présentaient de meilleurs résultats que les garcons en lecture et en
mathématiques en 2000, notamment les Seychelles, Maurice et le Botswana, sont exactement
les mémes en 2007. De méme, les pays ou les gargons avaient de meilleurs résultats que les
filles en 2000, notamment la Tanzanie, le Mozambique et le Malawi, n’ont pas changé en 2007.
Ensuite, non seulement les sens des différences entre les sexes étaient constants pour les pays
en 2000 et 2007, mais I'ampleur de ces différences I’était également.
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Comment les performances des gargons et des filles se comparent-elles a la fin de I’enseignement primaire ?

Différences entre les sexes dans I’évaluation des apprentissages en lecture et en mathématiques,
dans 15 pays d’Afrique australe et orientale, 2000 et 2007

Acquis en lecture (2000)

Seychelles I 65
Botswana | | ¢ garcons I 27
AfriqueduSud | réussissent I 27
Maurice | mieux I 26
Swaziland 9
Lesotho ]
Ouganda e
Namibie 5
Kenya 0
Zambie (o]
Zanzibar 20
Mozambique -5 1l Les filles
Malawi - I réussissent
Tanzanie -1¢ I mieux
Zimbabwe na
-40 -20 0 20 40 60
Pointage
Acquis en mathématiques (2000)
Seychelles [
Maurice Les garcons I 11
Botswana | réussissent  —tt
AfriqueduSud | mieux s
Lesotho o3
Ouganda -4 10
Swaziland -5 =
Namibie -5 Il
Malawi -10 N
Zambie -10 N
Zanzibar -14
Mozambique -13 I Les filles
Kenya -22 I réussissent
Tanzanie -33 [N mieux
Zimbabwe na
-40 -20 0 20 40 60
Pointage
Notes:

Source:

Acquis en lecture (2007)

Seychelles I
Botswana | | o¢ gargons I 30
Afriquedusud | réussissent I 23
Maurice | mieux I 30
Swaziland g
Lesotho s
Ouganda -6 [0
Namibie |V
Kenya 2 B
Zambie -6 0
Zanzibar I 13
Mozambique -5 I Les filles
Malawi -10 . réussissent
Tanzanie -1¢ mieux
Zimbabwe . 11
-40 -20 0 20 40 60
Pointage

Acquis en mathématiques (2007)

Seychelles I 32
Maurice Les garcons I 15
Botswana | réussissent e
AfriqgueduSud | mieux .
Lesotho 0
Ouganda -9 N
Swaziland -9 I
Namibie 2 [
Malawi -12 .
Zambie -12 .
Zanzibar -5 0
Mozambique -10 [N Les filles
Kenya -22 I réussissent
Tanzanie | -31 [N mieux
Zimbabwe 2k
-40 -20 0 20 40 60
Pointage

Les pays sont classés sur la base des différences entre les sexes pour chaque matiére en 2000. Les barres foncées représentent des différences statistiquement significatives entre
les filles et les gargons.Les pointages SACMEQ sont standardisés en se basant sur une moyenne SACMEQ de 500 et un écart-type de 100.

Pour plus de documentation sur I’évaluation des apprentissages, voir www.sacmeq.org.

Saito (en préparation). Southern African Consortium Monitoring Education Quality (SACMEQ). Pour plus d’information, voir www.sacmeq.org.

67 —



— 68

SECTION

Au cours des quarante derniéres années, l'acces a
I’enseignement supérieur a augmenté a un rythme sans
précédent et principalement a I'avantage des femmes.

En général, le nombre de femmes inscrites dans les
établissements supérieurs a augmenté pres de deux fois
plus vite que celui des hommes depuis 1970. Cependant, la
hausse des taux de scolarisation et du nombre d’étudiants
dans I'enseignement supérieur n’offre qu’une vision
limitée des complexités qui déterminent les trajectoires du
parcours éducatif des hommes et des femmes.

Cette section présente différents indicateurs qui
contribuent a encadrer les divers facteurs déterminant les
tendances de genre dans I’enseignement supérieur. Elle suit
I’expansion spectaculaire de la participation des femmes
depuis 1970 et sa corrélation avec la richesse nationale.

De plus, cette section pose les questions suivantes : Quel
est le lien entre la richesse nationale et la parité entre les
sexes dans I'enseignement supérieur ? Quelle proportion
d’hommes et de femmes étudie a I'étranger ? Quelle est la
composition par sexe dans les différents domaines d’études
et niveaux de I’enseignement supérieur ? Quelle est la
proportion de femmes qui poursuit une carriére dans la
recherche et le développement ?

Le développement des opportunités dans
I’enseignement supérieur

Dans le monde, on a constaté une évolution considérable
dans I'enseignement supérieur depuis 1970.

Le Graphique 23 illustre I’évolution par région de

la scolarisation des hommes et des femmes dans
I’enseignement supérieur. Lindice ajusté de parité entre
les sexes (IPS) représente le taux brut de scolarisation
(TBS) masculin et féminin et est utilisé pour exprimer

les disparités entre les sexes sur une échelle comparable
(voir Encadré 2).

Dans les années 70, le taux de participation des hommes
dans I’enseignement supérieur était au moins 25% plus

Genre, participation et domaines
d’études dans I'enseignement supérieur

élevé que celui des femmes, toutes régions confondues
a I'exception notable de I'Europe centrale et orientale
ou le taux de participation des femmes est supérieur

a celui des hommes depuis plus de quarante ans. Le
taux de participation des femmes a augmenté bien

plus que celui des hommes en Amérique du Nord et

en Europe occidentale, ainsi qu’en Amérique latine et
dans les Caraibes. Depuis le début des années 80, le
taux de participation des femmes a rattrapé et ensuite
dépassé celui des hommes en Amérique du Nord et en
Europe occidentale. La méme situation s’observe depuis
le début des années 90 en Amérique latine et dans les
Caraibes, et plus récemment en Asie centrale. En 2008,
le TBS pour les femmes est au moins de 25% supérieur
a celui des hommes dans trois régions : Amérique du
Nord et Europe occidentale (avec un IPS ajusté de 1,24),
Europe centrale et orientale (IPS ajusté de 1,22) et
Amérique latine et Caraibes (IPS ajusté de 1,20).

Plus récemment, aprés des décennies de forte
croissance du taux de participation des femmes,

deux régions ont atteint la parité entre les sexes : les
Etats arabes ainsi que I’Asie de I’Est et le Pacifique.
Cependant, des tendances différentes s’observent en
Asie du Sud et de I'Ouest et en Afrique subsaharienne.
La participation totale dans I’enseignement supérieur
y est en effet trés faible, avec un désavantage pour

les femmes. Le TBS des hommes dans I'enseignement
supérieur en Asie du Sud et de I’Ouest est de 14%, soit
1,3 fois supérieur a celui des femmes (11%). Le TBS
des hommes dans I'enseignement supérieur en Afrique
subsaharienne est de 7,3%, soit 1,5 fois plus élevé que le
TBS des femmes (4,8%).

La situation en Afrique subsaharienne s’est améliorée
dans les années 90. Si le TBS des femmes est resté
constamment inférieur de moitié a celui des hommes
(IPS entre 0,45 et 0,5) entre 1970 et 1990, en 2000 il
a augmenté pour représenter deux tiers de celui des
hommes (IPS de 0,68). Depuis lors, I'IPS régional pour
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Indice ajusté de parité entre les sexes

Quelles sont les tendances mondiales en matiére de disparités entre les sexes dans I’enseignement supérieur ?
Indice ajusté de parité entre les sexes pour le taux brut de scolarisation dans I’enseignement supérieur par région, de 1970 a 2008

TBS féminin

1,66 fois plus élevé
que le TBS masculin
(IPS ajusté de 1,4)

TBS féminin

1,25 fois plus élevé
que le TBS masculin
(IPS ajusté de 1,2)

Parité

pour les hommes
etles femmes

(IPS de 0,97 - 1,03)

TBS masculin

1,25 fois plus élevé
que le TBS féminin
(IPS ajusté de 0,8)

TBS masculin

1,66 fois plus élevé
que le TBS féminin
(IPS ajusté de 0,6)

Amérique du Nord et Europe occidentale

TBS masculin ® Europe centrale et orientale
2,5 fois plus élevé
que le TBS féminin

(IPS ajusté de 0,4)

Amérique latine et Caraibes
Asie centrale

Asie de I’Est et Pacifique
TBS masculin

5 fois plus élevé &
que le TBS féminin o

(IPS ajusté de 0,2)
[ J

Etats arabes

Asie du Sud et de I'Ouest

Afrique subsaharienne

1970 1975 1980 1985 1990 1995 2000 2005 2008

Notes: Labande blanche dénote un IPS entre 0,97 et 1,03, c’est-a-dire la parité entre les sexes. L'IPS et I'IPS ajusté sont identiques pour les valeurs sous 0,97, rendant les

étiquettes «IPS» et «IPS ajusté» interchangeables pour ces valeurs (voir Encadré 2).

Sources: Base de données de I'Institut de statistique de ’'UNESCO et Tableau statistique 8.

I’enseignement supérieur n’a plus évolué, ce qui peut
refléter le changement de priorité mis en ceuvre pour
répondre a I'objectif de I'enseignement primaire universel.

disponibles ont atteint la parité entre les sexes au niveau
de I’enseignement supérieur.

Comme indiqué dans le Graphique 24, dans les pays
présentant les niveaux de richesse nationale les plus
faibles, les femmes sont confrontées a des obstacles
importants au niveau de I'enseignement supérieur. Parmi
les 130 pays avec des données disponibles, 34 ont un

PIB par habitant inférieur a 3 000 dollars US PPA. Dans

31 de ces pays, le taux de participation des hommes dans
I’enseignement supérieur est plus élevé que celui des
femmes. La plupart de ces pays (22 sur 31) sont situés

en Afrique subsaharienne. La disparité sexuelle la plus

La richesse nationale constitue un important contexte
pour la participation des hommes et des femmes dans
I’enseignement supérieur. A I’échelle mondiale, les
femmes sont plus susceptibles de poursuivre des études
supérieures dans les pays ou le niveau de richesse
nationale est relativement plus élevé. Le Graphique 24
présente I'IPS ajusté du TBS pour I'enseignement
supérieur par rapport au produit intérieur brut (PIB)

par habitant. Seuls 7 des 130 pays avec des données
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marquée s’observe au Tchad, ot I'IPS se situe a 0,15.

Une situation similaire prévaut en Ethiopie (IPS de 0,31),
en Erythrée (0,32), en Guinée (0,34) et au Niger (0,34).
Toutefois parmi les 34 pays a revenu faible, on constate
des exceptions notables comme le Kirghizstan, le Lesotho
et la République de Moldova, ol le taux de participation
des femmes dans I'enseignement supérieur est plus élevé
que celui des hommes.

Une tendance identique peut étre observée dans
d’autres régions pour des pays avec un PIB par habitant
relativement faible. En Asie, les femmes sont victimes de
disparités majeures dans les pays suivants : Tadjikistan
(IPS de 0,40), Cambodge (0,54), Bangladesh (0,55),
Ouzbékistan (0,68), Inde (0,70), Timor-Leste (0,71),
République démocratique populaire lao (0,78) et
Pakistan (0,85). Dans les Etats arabes, les femmes du
Yémen présentent le taux de participation le plus faible
par rapport a celui des hommes (IPS de 0,42). LIPS est de
0,69 a Djibouti et de 0,89 au Maroc.

Méme une faible augmentation de la richesse nationale
peut étre associée a une diminution des disparités entre
les sexes. Les pays d’Afrique subsaharienne présentant
des niveaux de richesse plus élevés font également

état d’un taux de scolarisation plus importants pour les
femmes. Pour preuve, I'IPS ajusté pour la scolarisation
au niveau supérieur est de 1,13 au Botswana, de 1,15

a Maurice, de 1,19 au Cap-Vert et de 1,24 en Namibie.

Le TBS des femmes dans le supérieur est plus élevé que
celui des hommes dans 92 des 131 pays avec des données
disponibles, comme I'indique un IPS ajusté supérieur a
1,03 (voir Graphique 24). Ce groupe comprend des pays
d’Amérique du Nord et d’Europe occidentale présentant
un PIB par habitant plus élevé. Parmi ceux-ci, I'lslande
présente I'IPS ajusté le plus élevé (1,48), indiquant que
les femmes sont presque deux fois plus susceptibles

de suivre des études supérieures que les hommes. Aux
Etats-Unis, le systéme d’enseignement supérieur le plus
vaste de cette région et le second plus important au
monde, I'IPS ajusté est de 1,29. Parmi les pays d’Europe
centrale et orientale, la Lettonie présente I'IPS ajusté le
plus élevé (1,47), suivie par I'Estonie (IPS ajusté de 1,41).
Dans la Fédération de Russie —le plus grand systeme
d’enseignement supérieur de cette région —I'IPS est
également élevé (1,26).

PARTICIPATION ET DOMAINES D’ETUDES DANS L’ENSEIGNEMENT SUPERIEUR

Les mémes tendances se retrouvent en Amérique latine et
dans les Caraibes. En Argentine, au Brésil et en République
bolivarienne du Venezuela ot les systéemes d’enseignement
supérieur sont relativement importants, I'IPS ajusté est de
respectivement 1,34, 1,23 et 1,41, ce qui indique que le taux
de participation des hommes est inférieur de respectivement
un tiers, un quart et deux cinquiémes par rapport a celui des
femmes. Dans des pays avec des systémes d’enseignement
supérieur relativement restreints, les femmes sont plus
nombreuses a faire des études supérieures que les hommes.
Aux fles Caimanes, aux Bermudes, en Jamaique et 3
Sainte-Lucie, I'IPS ajusté dépasse 1,50.

Il existe des exceptions notables parmi les pays avec un

PIB par habitant élevé (c’est-a-dire un PPA en dollars US
supérieur a 10 000 $). Les hommes restent plus nombreux
que les femmes dans I’'enseignement supérieur a Chypre,

au Japon, en Chine (RAS de Macao), en République de Corée
et en Turquie (voir Graphique 24). En République de Corée,
méme si la parité entre les sexes a été atteinte pour les
diplomés au deuxieme cycle de I'enseignement secondaire
(voir Tableau statistique 7), le taux de participation des
femmes dans I’enseignement supérieur est relativement
faible comparé a celui de leurs homologues masculins (IPS
de 0,69). Les femmes n’y représentent que deux cinquiémes
des étudiants du niveau supérieur. En République de Corée,
ce déséquilibre peut s’expliquer par la vision traditionnelle
des femmes dans cette société (OCDE, 2009). Il convient de
remettre les chiffres dans leur contexte pour comprendre
pourquoi les femmes ne sont pas aussi nombreuses que les
hommes dans I’enseignement supérieur dans des pays avec
des ressources et des opportunités plus importantes.

La recherche empirique souligne trois raisons qui
expliquent la participation croissante des femmes dans
I’enseignement supérieur. Tout d’abord, un taux de
scolarisation plus élevé est nécessaire pour atteindre la
mobilité sociale (Takyi-Amoako, 2008). Ensuite, un dipléme
de I'enseignement supérieur procure des avantages pour
Iindividu sous forme de revenus plus élevés, méme si les
femmes doivent faire état de plus d’années d’enseignement
que les hommes pour s’assurer des emplois avec un

salaire comparable. Cette disparité au niveau des revenus
s’applique tant aux pays industrialisés qu’aux pays en
développement. Enfin, cette évolution est due a une
diffusion constante d’idées sur le theme de I’égalitarisme
entre les sexes dans les différents pays.
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Quelles sont les interactions entre la richesse nationale et la parité entre les sexes dans I’enseignement supérieur ?

Indice ajusté de parité entre les sexes du taux brut de scolarisation dans I'enseignement supérieur
et le PIB par habitant (en PPA en dollars US), 2008
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Sources: LIPS du TBS dans I'enseignement supérieur : Institut de statistique de 'lUNESCO, Tableau statistique 8. PIB par habitant : Banque Mondiale.

Lorsque les femmes obtiennent I'accés a I’enseignement
supérieur, elles ont tendance a obtenir de meilleurs
résultats, de meilleures évaluations et un taux
d’achévement plus élevé que les hommes (Jacobs, 1996;
Buchmann et al., 2008). Laugmentation de la participation
des femmes doit étre considérée comme une évolution
positive, en particulier compte tenu des retombées
positives sur les individus, les ménages et la société.

Les statistiques portant sur la surreprésentation des
femmes dans I’enseignement supérieur ne signifient pas
nécessairement que des actions concrétes soient prises
en leur faveur. En effet, ce type de législations est rare.
Par contre, ces statistiques reflétent dans une certaine

mesure I’évolution des valeurs et des attitudes liées au
r6le et aux aspirations des femmes dans la société. Ce
changement peut étre attribué a I’évolution sociale et
aux mouvements féministes qui sont apparus dans le
monde dans les années 60 et 70. Ces statistiques peuvent
également signaler des alternatives différentes pour les
hommes au sein de la population active ou des barrieres
structurelles qui empéchent les hommes de suivre des
études supérieures.

Toutefois, la surreprésentation des femmes dans
I’enseignement supérieur doit encore se traduire par une
représentation proportionnelle sur le marché du travail
ou en termes d’acces aux postes de haute responsabilité
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(OCDE, 2010; UNDP, 2009). L'Université Nationale

du Lesotho en est un parfait exemple : plus de 70%

des étudiants qui y sont inscrits sont des femmes et
pourtant ce sont des hommes qui occupent les postes
administratifs supérieurs a I'université. La situation de
prévalence masculine dans les postes de direction se
retrouve dans tous les pays, ce qui laisse suggérer que la
présence accrue de femmes dans I'enseignement supérieur
a une moindre répercussion sur le marché du travail.

En général, les contextes historiques contribuent a
définir les possibilités d’acces aux études et les tendances
en matiére de participation, a la fois dans les systémes
éducatifs nationaux et a I’étranger (voir Encadré 9). De
méme, le contexte familial, les aptitudes aux études

et I'attitude face a I'école permettent également de

PARTICIPATION ET DOMAINES D’ETUDES DANS L’ENSEIGNEMENT SUPERIEUR

prédire I’évolution dans I’éducation supérieure. Pour

les filles, le développement d’attitudes positives face

a la scolarisation augmente leurs attentes en matiére
d’éducation, ce qui est moins le cas pour les gargons. Des
recherches transnationales sur les attentes par rapport a
I’enseignement supérieur révelent que cette situation nest
pas due a un abaissement des attentes des gargons (sauf
aux Etats-Unis). Ce sont en fait les attentes des filles qui
augmentent plus rapidement que celles des gargons, de
méme que leur taux de scolarisation dans I'enseignement
supérieur (McDaniel, 2010). Il est également probable que
dans des pays ot les systemes d’enseignement supérieur
connaissent une croissance rapide, les filles peuvent
s’attendre a de meilleures opportunités en matiere
d’enseignement supérieur entrainant ainsi leurs attentes a
la hausse.

ENCADRE 9 Opportunités d’études a I’étranger pour les femmes et les hommes

En 2008, prés de 3 millions d’étudiants se sont inscrits dans des établissements scolaires
supérieurs en dehors de leur pays d’origine, 49% de ces étudiants sont des femmes.

Les données de I'ISU sur les étudiants en mobilité internationale donnent un apergu des
différentes opportunités disponibles aux hommes et aux femmes. Il est important de noter la
couverture limitée de ces données puisqu’elles sont basées sur les informations disponibles
fournies par cing principaux pays accueillant des étudiants en mobilité internationale,
I’Australie, le Canada, la France, I’Afrique du Sud et le Royaume-Uni. En 2008, ces cing pays ont
accueilli 32% des étudiants en mobilité internationale du monde.

Le Graphique 25 compare les différences entre la proportion d’étudiantes en mobilité
internationale et la proportion de femmes qui poursuivent leurs études supérieures dans leur
région. Les femmes d’Asie du Sud et de I’Ouest sont le moins susceptibles d’étudier a I’étranger,
elles ne représentent en effet que 27% de la proportion d’étudiants en mobilité internationale.
Dans les Etats arabes, les femmes ont aussi plus tendance a rester dans leur pays d’origine.
Ainsi dans cette région, les femmes représentent 46% de la population étudiante régionale et
seulement 34% de la proportion d’étudiants en mobilité internationale.

Par contre, en Europe centrale et orientale, les femmes ont plus tendance a poursuivre leurs
études a I’étranger, ce qui explique qu’elles représentent 65% des étudiants en mobilité
internationale de la région et 55% de I'ensemble des étudiants de la région. Une situation
similaire s’observe en Asie de I’Est et dans le Pacifique, ot la proportion de femmes dans

la population étudiante en mobilité internationale de la région (53%) est supérieure a la
proportion d’étudiants nationaux (49%). Les femmes représentent plus de la moitié des
étudiants en mobilité internationale en Asie centrale (51%), en Amérique latine et dans les
Caraibes (52%) et en Amérique du Nord et en Europe occidentale (54%).

Le Graphique 26 présente la proportion de femmes parmi les étudiants en mobilité

internationale dans certains pays sélectionnés. En général, les femmes ont plus tendance a
étudier a I’étranger dans les pays o le taux de participation des femmes dans I'enseignement
supérieur est élevé. En Namibie par exemple, six étudiants en mobilité internationale sur dix
sont des femmes. Qui plus est, les femmes représentent également plus de la moitié (57%) des
étudiants de I'enseignement supérieur du pays (voir Tableau statistique 8 pour le pourcentage de
femmes dans les effectifs du supérieur au niveau local). Cependant, au Pakistan, les femmes ne
représentent que 45% des étudiants de I'enseignement supérieur régional et 16% des étudiants
en mobilité internationale. En Inde, le pays qui envoie le plus grand nombre d’étudiants a
I’étranger apres la Chine, les femmes représentent 39% de la population étudiante régionale et
27% des étudiants en mobilité internationale.
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Quelle est la proportion de femmes qui étudient a I’étranger par rapport a celles qui le font localement ?

Pourcentage d’étudiantes en mobilité internationale en Australie, au Canada, en France, en Afrique du Sud et au Royaume-Uni,
par rapport aux effectifs féminins selon la région, 2008

m Femmes, en pourcentage du total des étudiants m Femmes, en pourcentage des effectifs locaux
en mobilité internationale d’une région donnée dans I’enseignement supérieur d’une région donnée
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GRAPHIQUE 26

Quelle est la part des étudiantes en mobilité internationale ?

Pourcentage d’étudiantes en mobilité internationale en Australie, au Canada, en France, en Afrique du Sud et au Royaume -Uni,

selon le pays d’origine, 2008
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Les différences entre les sexes parmi les diplomés
du supérieur selon le domaine d’études

Les préférences des hommes et des femmes pour des
domaines d’études particuliers dans I’enseignement
supérieur sont déterminées par leur vécu personnel,

les réalités quotidiennes, ainsi que par leur situation
matérielle. Les choix en termes d’enseignement et de
carriére professionnelle sont le résultat de I'interaction
entre des variables macros (contextes national et
international), des méso-facteurs (liés aux institutions et
aux domaines disciplinaires) et des forces qui s’exercent
au niveau micro (influences individuelles et familiales).
Linteraction de ces différents facteurs influence les
disciplines qui sont considérées comme « appropriées »
pour les hommes et les femmes et conditionne ainsi leur
choix de carriére.

Le Graphique 27 présente la mesure dans laquelle la
composition par genre des effectifs par domaine d’études
différe de la population totale de diplomés. Ce graphique
présente les données relatives aux dipldmés pour quatre
grands domaines d’études selon la composition par genre
du nombre total de diplomés (voir Tableau statistique 11).

En général, les femmes sont majoritaires parmi les
diplémés du supérieur dans 76 des 97 pays avec des
données disponibles (voir Graphique 27). Dans les pays
suivants, on dénombre au moins deux femmes diplomées
pour chaque homme dipldmé : Lettonie, ot les femmes
représentent 72% des diplémés du supérieur en 2008,
Anguilla (91%), Bahrein (68%), Barbade (74%), Estonie
(69%), Guyana (70%), Hongrie (67%), Lituanie (67%),
Myanmar (70%), Qatar (67%) et Uruguay (69%).

La tendance inverse s'observe en Ethiopie ol seuls 19% des
diplomés du supérieur sont des femmes. C’est également

le cas pour le Burkina Faso (20%), le Cambodge (27%),

la Mauritanie (26%) et le Maroc (32%).

Parmi les quatre grands domaines représentés sur le
Graphique 27, le domaine Education est le plus populaire
parmi les femmes et il semble que ces derniéres soient
majoritaires dans ce domaine d’études dans presque tous
les pays. Par contre, les femmes ont moins tendance a
étre diplomées dans le domaine Ingénierie, industries de
transformation et production.

PARTICIPATION ET DOMAINES D’ETUDES DANS L’ENSEIGNEMENT SUPERIEUR

En 2008, dans I’ensemble des 80 pays avec des données
disponibles, on compte beaucoup plus d’hommes

que de femmes diplomés dans le domaine Ingénierie,
industries de transformation et production. Dans des pays
comme le Bahrein, la Hongrie, la Lettonie, la Lituanie

et la Guyana, deux tiers de tous les diplomés sont des
femmes. Pourtant, elles ne représentent qu’un tiers ou
moins des dipldmés du domaine Ingénierie, industries de
transformation et production.

Les hommes sont majoritaires dans le domaine Ingénierie,
industries de transformation et production dans la

plupart des pays (60), comme le montre le Graphique

27. LUruguay et la Mongolie sont les deux pays les plus
proches de la parité entre les sexes dans les disciplines
liées a I'ingénierie. Pourtant, méme dans des pays
développés comme I’Allemagne, le Japon, les Etats-Unis,
le Royaume-Uni et la Suisse, les femmes ne représentent
respectivement qu’un dixiéme a un cinquiéme des
diplomés dans ce domaine d’études. Cette tendance
s’applique également aux pays ou le taux de participation
des femmes dans I'enseignement supérieur est faible.

En Ethiopie, par exemple, les femmes représentent 19%
des diplomés de I'enseignement supérieur en général et
seulement 14% d’entre elles ont obtenu un diplome dans
une discipline liée a I'ingénierie.

Le domaine Education est clairement le domaine d’études
le plus populaire parmi les femmes. En effet, dans 62 des
80 pays avec des données disponibles, les femmes sont
plus susceptibles d’obtenir un diplome dans le domaine
Education. En 2008, on compte au moins neuf femmes
sur dix dipldmés en Education aux Bermudes (100%), en
Estonie (94%), en Arménie (94%), en Croatie (94%), au
Liban (92%), en Roumanie (92%), en Serbie (90%) et dans
les Emirats arabes unis (92%).

Il existe évidemment des exceptions a cette tendance.
Dans ce cas, la composition par sexe du domaine Education
refléte plus étroitement les tendances générales de la
participation au niveau de I'enseignement supérieur.

Au Maroc par exemple, les femmes représentent 32%

des diplomés de I’enseignement supérieur et 38% des
diplémés Education. Une situation similaire s’observe a
Brunei Darussalam, au Cambodge, en Ethiopie, en Namibie
et au Swaziland.
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GRAPHIQUE 27

La composition par sexe des diplémés varie-t-elle selon le domaine d’études ?
Femmes en pourcentage du nombre total de diplomés de certains domaines d’études de I’enseignement supérieur selon le pays, 2008
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SECTION 5 / GENRE,

Si les domaines Education et Ingénierie, industries de
transformation et production sont fortement marqués en
fonction du sexe, la proportion de dipl6més des deux
sexes varie dans les domaines Sciences et Sciences sociales,
commerce et droit. Le Tableau 3 présente le pourcentage de
femmes diplomées dans les grands domaines Sciences et
Sciences sociales, commerce et droit et leurs sous domaines
respectifs. Dans le grand domaine Sciences, les femmes de
toutes les régions ont plus tendance a étre diplomées en
Sciences de la vie que les hommes. Dans les Etats arabes,
prés de 75% de tous les diplomés dans ce sous-domaine
sont des femmes.

Les hommes sont majoritaires parmi les diplomés en
Sciences informatiques et ce dans toutes les régions.
C’est en Amérique du Nord et en Europe occidentale
que le pourcentage de femmes diplomées en Sciences
informatiques est le plus faible (21%). De plus, cette
région présente également le pourcentage le plus faible
de femmes dipldmées en Sciences physiques (43%) et

en Mathématiques et statistiques (48%). Les femmes
sont plus nombreuses que les hommes dans ces deux
sous-domaines d’études dans les autres régions, a
I’exception de I’Asie centrale, ol les femmes représentent
44% des diplomés en Sciences physiques.

Dans le grand domaine Sciences sociales, commerce et
droit, le sous-domaine Journalisme et information est plus
prisé par les femmes que par les hommes. Ces dernieres
représentent en effet plus de trois cinquiemes des

TABLEAU 3. Comment la composition par sexe des dipldmés différe-t-elle par domaine d’études ?

PARTICIPATION ET DOMAINES D’ETUDES DANS L’ENSEIGNEMENT SUPERIEUR

dipldmés dans ce sous-domaine. Une tendance similaire
se distingue dans le sous-domaine Sciences sociales et du
comportement, ou les femmes représentent prés de deux
tiers des diplomés.

En général, le sous-domaine Commerce et administration
est le programme le plus prisé dans la plupart des pays
(voir Tableau statistique 11). Dans les Etats arabes et
I’Asie centrale, les hommes sont plus nombreux que les
femmes dans ce sous-domaine, tandis que la situation
inverse s’observe dans les autres régions. Les femmes
sont également plus nombreuses que les hommes parmi
les diplomés dans le domaine Droit, toutes régions
confondues, a I'exception de I’Asie centrale.

De I’enseignement supérieur a une carriére
dans larecherche

Il est a présent presque communément reconnu que
I’innovation est I'un des principaux moteurs de la
croissance économique et de la réduction de la pauvreté.
Comme la recherche et le développement (R&D) est

I’un des éléments clés de I'innovation, il est important
d’examiner d’un ceil critique la composition par sexe de la
population active dans ce domaine.

Afin d’analyser la composition par sexe des résultats
académiques aux plus hauts niveaux de I’enseignement,
on utilise les données de I'ISU sur I’éducation ainsi

que des indicateurs clés en matiere de sciences et

Pourcentage de femmes diplémées dans les domaines des Sciences et des Sciences sociales, commerce et droit par région, 2008

Groupe et domaine Sciences

Sciences sociales, commerce et droit

Sciences
Sciences Sciences Mathématiques Sciences socialesetdu  Journalismeet ~ Commerce et
Région delavie physiques et statistiques  informatiques comportement  information ~ administration Droit
Etats arabes 51 73 61 59 33 53 69 58 42 55
Europe centrale et orientale 47 70 54 58 29 61 62 69 61 58
Asie centrale 53 68 44 60 39 41 46 60 43 34
Asie de I’Est et Pacifique 48 60 58 62 29 53 56 64 52 51
Amérique latine et Caraibes 41 67 51 53 31 57 70 61 56 52
Amérique du N. et Europe occ. 40 60 43 48 21 57 64 63 53 59

Notes: Les moyennes régionales pour I'Asie du Sud et de I'Ouest ne sont pas présentées a cause du faible taux de réponse.
Les zones ombrées du tableau indiquent que plus de femmes que d’hommes sont diplémées dans ce domaine.

Source: Base de données de I'Institut de statistique de 'UNESCO.
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de technologie (également produits par I'ISU). Les
chercheurs sont définis comme des professionnels

actifs dans la conception ou la création de nouvelles
connaissances, de nouveaux produits, procédés,
méthodes et systémes. Ils sont également impliqués dans
la gestion de ces projets.

En dépit d’'une amélioration de I'accés a I’enseignement
supérieur, les femmes font face a des obstacles
considérables dans leur progression scolaire vers des
emplois dans la recherche. Le Graphique 28 présente la
composition par sexe des diplomés a différentes étapes
de I’'enseignement supérieur et le nombre de diplomés
employés dans la recherche. On constate un équilibre
entre hommes (51%) et femmes (49%) au niveau du
baccalauréat (CITE 5A premier cycle) dans la plupart des
101 pays avec des données disponibles. Les femmes
ont ensuite plus tendance a poursuivre au second cycle,
représentant ainsi 56% des diplomés des programmes
de maitrise (CITE 5A second cycle). Toutefois, au-dela
de ce niveau la situation s’inverse a nouveau en faveur
des hommes, qui représentent 56% des diplomés des
programmes de doctorat (CITE 6), et 71% de tous les
chercheurs.

GRAPHIQUE 28

STATISTIQUES COMPAREES SUR L’EDUCATION DANS LE MONDE

Il est possible d’adopter une perspective plus nuancée

en étudiant les données régionales présentées dans le
Graphique 29. Dans deux régions, Amérique du Nord et
Europe occidentale et en Europe centrale et orientale, les
femmes sont nettement majoritaires a la fois parmi les
diplomés du niveau du baccalauréat et de la maitrise, mais
cette tendance ne se prolonge pas au niveau du doctorat.

Dans les deux régions qui présentent une parité entre les
sexes au niveau du baccalauréat, une situation différente
s’'observe : Asie centrale (49% des dipldmés sont des
femmes) et Asie de I’Est et Pacifique (48%). Dans ces deux
cas cependant, on constate une diminution de la proportion
de femmes dipldmées au niveau de la maitrise et du
doctorat.

La région de I’Amérique latine et des Caraibes présente
quant a elle une situation unique. Environ 60% de tous les
diplémés universitaires (baccalauréat) sont des femmes.
Ce pourcentage tombe a 47% pour les diplémés au

niveau de la maitrise. Ensuite, on constate une petite
augmentation dans leur taux de participation. En effet,
49% de tous les dipldmés au niveau du doctorat sont des
femmes.

Dans quelle mesure les femmes poursuivent-elles les plus hauts niveaux d’enseignement et une carriére en recherche ?

Proportion d’hommes et de femmes diplomés de I’enseignement supérieur selon le niveau d’enseignement
et de ceux employés comme chercheurs, 2008

—Q— Femmes

80
70
60
50
40
30

20

Proportion de diplémés (%)

10

Diplémés du baccalauréat Diplémés de maitrise

—d'—Hommes

Dipldmés de doctorat Chercheurs

Source: Diplomés: Base de données de I'Institut de statistique de 'UNESCO; Chercheurs : pour les pays de 'OCDE, de I’'Union Européenne et de ’Amérique Latine et Caraibes, les questionnaires OCDE,
Eurostat, et RICYT ont été utilisés, respectivement. Tous les autres pays : Institut de Statistique de 'UNESCO, Questionnaire biennial sur les statistiques relatives aux sciences et technologies (S-T).
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Dans quelle mesure les femmes atteignent-elles les plus hauts niveaux d’enseignement supérieur ?

PARTICIPATION ET DOMAINES D’ETUDES DANS L’ENSEIGNEMENT SUPERIEUR

Proportion d’hommes et de femmes diplomés de I’enseignement supérieur selon le niveau d’enseignement
et de ceux employés comme chercheurs, 2008

¢ Europe centrale et orientale
@® Amérique du Nord et Europe occidentale

Amérique latine et Caraibes

Dipldmées du baccalauréat Dipldmées de maitrise

® Asiecentrale

@® Asiede I’Est et Pacifique

Dipldmées de doctorat

Note: Les moyennes régionales pour les Etats arabes, I’Asie du Sud et de I'Ouest et I'Afrique subsaharienne ne sont pas présentées a cause d’un faible taux de réponse.

Source::

Base de données de I'Institut de statistique de "TUNESCO.

Lécart entre les sexes dans la recherche et
le développement (R&D)

Les femmes représentent 29% de tous les chercheurs du
monde. Le Graphique 30 présente une carte du monde
qui souligne les écarts entre les sexes dans 121 pays
avec des données disponibles. Dans 37% de ces pays, les
femmes représentent moins d’un tiers du nombre total
de chercheurs. Seuls quelque 15% des pays ont atteint
la parité entre les sexes en la matiére. Les femmes sont
plus nombreuses que les hommes dans le domaine de la
recherche dans seulement dix pays (8% de tous les pays
avec des données disponibles) : Argentine, Azerbaidjan,
Cap-Vert, Géorgie, Kazakhstan, Lettonie, Lesotho,
Myanmar, Philippines et République bolivarienne du
Venezuela (ISU, 2010).

Selon les données présentées dans le Graphique 30, la
région de I’Amérique latine et des Caraibes présente
la proportion la plus importante (46%) de femmes
dans le domaine de la recherche, alors que la moyenne
mondiale n’est que de 29%. La Communauté des Ftats
Indépendants présente également une proportion
relativement élevée de femmes dans la recherche avec
43%, suivie par I'Europe et I’Afrique (33%) (ISU, 2010).

L’Asie quant a elle présente le niveau de participation des
femmes dans la recherche le plus faible (18%).

Parmi les facteurs qui peuvent expliquer un nombre
moins élevé de femmes dans la recherche, en particulier
aux postes supérieurs, on note I’équilibre entre la vie
professionnelle et la vie privée, les stéréotypes sexuels,
la mesure du rendement et les critéres de promotion, la
gouvernance et le réle des chercheurs dans la société
(UNESCO, 2007; ISU, 2006b).

En plus d’étre sous-représentées dans le domaine de
larecherche, a qualifications égales, les femmes sont
aussi souvent moins bien rémunérées que les hommes.
De plus, elles sont moins susceptibles de bénéficier de
promotion et sont constamment regroupées dans les
niveaux inférieurs du domaine scientifique (UNESCO,
2007). Il semble donc que ce capital humain potentiel ne
soit pas exploité au niveau national, ce qui a probablement
un effet négatif sur I'innovation et en conséquence sur

la croissance économique et la réduction de la pauvreté.
Augmenter la présence, la contribution et I'acces des
femmes dans le domaine des sciences et de la technologie
constitue une étape essentielle pour réduire la pauvreté,
créer des opportunités d’emploi et augmenter la
productivité agricole et industrielle (UNESCO, 2007).
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GRAPHIQUE 30

Quelle est la part des femmes parmi les chercheurs ?
Proportion des femmes parmile nombre total de chercheurs, 2007 ou I’'année la plus récente

Pourcentage de femmes chercheurs . 0% - 30% . 30.1% - 45% . 45.1% - 55% ‘ 55.1% - 70% é 70.1% ~ 100% . Données non disponibles

Note: Lesdonnées sont basées sur les nombres absolus, excepté pour I'Inde et le Congo ot le nombre de chercheurs est basé sur les équivalents temps-plein.
Source: Base de données de I'Institut de statistique de "TUNESCO.
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Genre et politiques nationales

SECTION

Le droit a I’éducation est de plus en plus reconnu comme
un droit de ’lhomme essentiel. Lexamen des tendances
en matiere de parité entre les sexes dans la participation
scolaire au niveau des différentes régions a permis de
confirmer que la mobilisation mondiale pour soutenir
I’éducation de base des filles a amené une évolution
positive de la situation. La Conférence mondiale sur
I’éducation qui s’est tenue en 1990 a Jomtien, Thailande,
amarqué le début d’un soutien international intensifié
en faveur de I’éducation des filles. Ces actions ainsi que
la diffusion au niveau mondial de normes en matiére

de droits de ’'homme vont permettre d’avancer en

vue d’une parité entre les sexes dans la participation a
I’enseignement primaire.

Si des politiques mondiales visibles et largement
approuvées telles que Education pour tous (EPT) et les
Objectifs du millénaire pour le développement (OMD) visent
I’amélioration de la situation des femmes et des filles dans
I’éducation, les politiques nationales et locales en matiere
d’éducation quant a elles abordent rarement les obstacles
structurels a I'égalité entre les sexes en termes d’acces a
I’éducation et de résultats scolaires (Teese et al., 2007).
Ne pas considérer le contexte politique et les réalités
macroéconomiques qui limitent les choix de politiques

en matiére d’éducation réduit ces politiques a de simples
déclarations d’intention au lieu d’amener de réelles
opportunités.

Sur la base d’une étude concernant 127 pays couvrant
quatre périodes de cing ans, Dollar et Gatti (1999) ont
montré que les politiques visant a augmenter le revenu
par habitant entrainent une plus grande égalité entre les
sexes que les politiques soucieuses d’égalité entre les
sexes. Par conséquent, des politiques multisectorielles
sont nécessaires, en particulier celles influengant

les aspects économiques. Les découvertes de Dollar

et Gatti suggerent que si les parents estiment que
I’'achevement scolaire entrainera des opportunités

en matiere d’éducation

d’emploi, ils considéreront I’éducation plus comme un
investissement que comme une dépense a la fois pour
leurs fils et leurs filles.

Un des défis principaux des politiques en matiére
d’éducation est d’aborder les idéologies sexistes

qui sont répandues dans le monde scolaire et la
société. Les questions liées au contenu des savoirs

et ’expérience scolaire font I'objet d’une attention
moindre et I’enseignement des différences entre les
garcons et les filles n’est donc pas souvent abordé.
Les écoles sont loin de fournir une éducation qui tient
compte des différences entre les sexes, que ce soit
dans les programmes d’enseignement ou dans la vie
de tous les jours en classe. Il est communément admis
que le contenu implicite des programmes éducatifs

a une sérieuse influence sur les comportements et

les valeurs des éléves et ainsi que sur la définition

des identités sexuelles. Les éleves font passer de
maniere persistante des messages, qui bien souvent
entretiennent les frontieres entre les sexes. Les écoles
peuvent donc étre considérées comme de puissants
endroits de socialisation. Il semble dés lors évident
qu’élargir simplement I’accés a I’enseignement

ne modifiera pas les influences durables de
I’environnement scolaire.

Genre et politiques en matiére d’éducation

Bien que les problemes liés aux différences entre les
sexes soient de plus en plus évoqués dans les discours
officiels et les politiques publiques, « de nombreuses
initiatives en faveur de I’éducation des femmes et

des filles et de I’égalité entre les sexes souffrent
toujours d’un manque de ressources adéquates, tant
financiérement qu’en termes de capacité mobilisable,
d’idées et de temps » (Unterhalter et al., 2010). De plus,
la tendance a considérer les problémes éducatifs liés aux
disparités entre les sexes comme un simple probléme
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d’acces a I'’éducation peut amener certaines personnes
a conclure qu’atteindre la parité entre les sexes dans les
effectifs scolaires signifiera que les inégalités entre les
sexes auront disparu. La présence croissante de filles et
de femmes dans I’éducation est parfois pergue comme
un signe que les gargons sont a présent « menacés »,
mais cette vision des choses ne refléte pas toujours les
inégalités plus vastes au niveau de la répartition des
avantages et du statut au sein de la société.

Néanmoins, certains progrés sont visibles. Un grand
nombre de pays ont supprimé les stéréotypes sexuels de
leurs manuels scolaires, méme si la présence d’exemples
masculins continue de prévaloir (Mufioz, 2006). Les
problémes liés aux disparités entre les sexes sont a
présent inclus dans les directives des programmes
éducatifs. Au Brésil par exemple, une approche nuancée
des enjeux de genre fait référence a I'ouverture face

a la diversité des comportements des hommes et des
femmes (Vianna et Unbehaum, 2006). Plusieurs pays
mettent au point des plans nationaux d’éducation qui
tiennent compte de la spécificité des sexes. Pourtant,
une étude de 44 plans EPT nationaux, qui sont
considérés comme étant des déclarations d’intention
de politique plutot que comme la représentation de
résultats réels, a montré que les filles sont ciblées dans
environ un tiers de ces plans (IIEP, 2009).

Certains pays ont recours a des transferts en espéces

et a des allocations, assortis de conditions, pour
promouvoir la participation scolaire des filles. Ces
transferts fournissent un modeste soutien financier aux
familles qui envoient leurs enfants a I’école. La plupart
de ces programmes ciblent tous les enfants, mais
quelques-uns donnent la priorité aux filles. Au Mexique,
le programme Oportunidades offre une allocation

plus élevée pour les filles que pour les gargons et une
allocation plus élevée pour I’enseignement primaire

que pour I'enseignement secondaire. Le programme
Oportunidades touche actuellement un tiers de toutes
les familles des zones rurales du Mexique et propose
également des services sanitaires et nutritionnels.

Dans le cas de I’éducation, les répercussions les plus
importantes concernent les enfants qui entrent au
secondaire. Laugmentation des effectifs a, en effet,
dépassé 20% pour les filles et 10% pour les gargons
(Skoufias, 2005).

STATISTIQUES COMPAREES SUR L’EDUCATION DANS LE MONDE

Le Bangladesh déploie des efforts continus par le
biais du programme d’allocations pour les filles dans
I'enseignement secondaire (Secondary School Stipend for
Girls Programme). Ces efforts permettent aux familles
des zones rurales d’investir plus dans I’éducation de
leurs filles. Ce programme opere a I'échelle nationale
depuis 1994 et couvre de la 6° a la 12¢ année d’études.
Il a permis d’augmenter la scolarisation des filles, de
réduire les mariages d’enfants et d’augmenter le nombre
de femmes employées a des postes bénéficiant d’'un
salaire plus élevé (Khandker et al., 2003).

Au Rwanda, des femmes parlementaires révisent le
financement des programmes liés aux disparités entre
les sexes dans I’éducation, tandis qu’en République-Unie
de Tanzanie, depuis plus de dix ans, un réseau actif

dans la défense de I'égalité entre les sexes contrdle

les dépenses gouvernementales et mobilise la société
civile pour qu’elle s’engage dans des activités de suivi de
I’égalité entre les sexes (Unterhalter et al., 2010).

Certains progrés conceptuels dans le traitement de
I’égalité entre les sexes sont observés également avec
le soutien gouvernemental. Au Pakistan, les outils

de défense des droits, Intégration du genre dans les
programmes d’alphabétisation (Gender Mainstreaming

in Literacy Programs), ont été développés et diffusés
pour fournir des recommandations spécifiques pour
une planification, une mise en ceuvre, une gestion, une
budgétisation de programmes qui tiennent compte

de la spécificité des genres (Unterhalter et al, 2010).
Plusieurs gouvernements d’Afrique de I"Ouest
participent aux efforts de formation afin d’encourager
leurs fonctionnaires a mieux saisir les approches en
matiére d’éducation différenciée selon le genre et de les
appliquer aux programmes d’alphabétisation.

Suite a la Sixieme conférence internationale

sur ’éducation des adultes (CONFINTEA VI) en
décembre 2009, de nombreux pays ont adopté

les recommandations sur I'’éducation des femmes
adultes exprimées dans le Cadre d’action de Belem
(UNESCO, 2010a). Si les gouvernements visent a
mettre en place des programmes d’alphabétisation
pour les femmes adultes, il existe toujours des
obstacles substantiels a leur participation. La plupart
des programmes ne tiennent pas compte du manque
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SECTION 6 / GENRE ET POLITIQUES NATIONALES EN MATIERE D’EDUCATION

ENCADRE 10 Forum des éducatrices africaines (FAWE)

Fondé en 1992 par cinq femmes ministres de I’éducation en Afrique, le FAWE est
aujourd’hui actif dans 35 pays. Ce forum vise a améliorer I’acces des filles a I’éducation
et a changer la nature de leur expérience éducative en encourageant la création
d’environnements scolaires accueillants, exempts de toute forme de discrimination ou
de harcélement sexuel de la part des éléves ou des enseignants.

Le FAWE propose un ensemble complet de services, notamment une formation pour

les enseignants qui tient compte des différences entre les sexes, des ateliers avec

les responsables des communautés et les parents, et des manuels scolaires visant

a promouvoir les connaissances des filles en mathématiques, en sciences et en
technologie. Ces mesures se sont avérées efficaces et ont permis d’augmenter le taux
d’achévement scolaire des filles, d’'améliorer leurs acquis scolaires au niveau primaire et
de diminuer le nombre de grossesses chez les adolescentes (Jonker, 2010).

Le FAWE aborde également le probléme de la socialisation des filles décrites comme
soumises, un trait de caractére qui, dans le contexte africain, a été associé a de mauvais
résultats des filles lors des examens nationaux (résultat d’une piétre estime de soi) et a
une soumission au harcelement sexuel. Grace au programme Tuseme (le terme swabhili
pour “parlez”), les filles participent a des exercices de théatre et de jeux de rdle pour
exprimer leur expérience. Ensuite, elles discutent de leurs problémes communs et
congoivent des solutions. Les programmes Tuseme sont testés dans le cadre d’écoles et
d’ONG. Jusqu’a présent, 14 gouvernements africains les ont adoptés. Plus de 12 millions
defilles et de femmes ont été scolarisées, ce qu’elles n"auraient pas pu faire sans I'aide

du FAWE.

d’infrastructures de garde d’enfants, des responsabilités

familiales que ces femmes doivent également gérer,
de leur mauvais état de santé et d’horaires de cours
inadaptés.

Dans I'ensemble, on s’accorde a dire que la plupart

des nations manquent d’une stratégie cohérente

pour I'autonomisation des femmes (Lopez-Claros et
Zahidi, 2005) et qu’il n’y a que des initiatives régionales
de petite envergure qui se concentrent sur I’éducation
et les différences entre les sexes. Linitiative qui se
rapproche le plus d’un effort coordonné régional pour
promouvoir I'’éducation des filles est le Forum des
éducatrices africaines (voir Encadré 10).

Le grand public, le monde universitaire, les ONG
nationales et internationales ont participé a une
récente discussion en ligne organisée par 'TUNESCO
concernant les résultats en matiére d’éducation

aprés 15 ans du Programme d’action de Beijing. Cette
discussion a donné lieu a des observations dignes
d’intérét (pour plus d’informations sur les activités de
I'UNESCO dans le domaine des différences entre les
sexes et I’éducation, voir Encadré 11). Bien qu’ils ne
soient pas directement liés a des politiques nationales,

les avis exprimés soulignent certains « défis implicites »
et certains silences dans les réponses éducatives.

Parmi les défis implicites, les problémes de la violence
physique, de la brutalité et du harcélement sexuel ont
été identifiés comme étant des expériences cruciales
affectant principalement les filles mais aussi les gargons
dans I'enseignement. Parmi les défis passés sous silence,
on a mentionné les problémes de grossesses chez les
adolescentes et le mariage précoce. La persistance de ces
problémes indique les domaines que I’action publique doit
encore aborder aux niveaux opportuns et dans les formes
appropriées (UNESCO, 2010d).

Les résultats limités de la recherche portant sur la nature
du contenu éducatif et sur I'expérience des filles et des
gargons en la matiére n'ont pas aidé a développer des
politiques relatives a I’égalité entre les sexes. Jusqu’a
présent, les recherches sur ces aspects essentiels ont

été effectuées principalement par le biais d’enquétes
indépendantes au niveau local, plutét que de comparaisons
transnationales qui pourraient détecter de fagon plus
systématique comment des facteurs contextuels, tels que
des forces structurelles et sociales, se combinent pour
provoquer des disparités entre les sexes.
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ENCADRE 11 UNESCO, inégalités entre les sexes et éducation

L'UNESCO se distingue au sein de ’ONU, tout comme la nouvelle entité des Nations Unies pour I’égalité entre les sexes et
I'autonomisation des femmes (ONU Femmes), comme I'organisation qui a fait du probléme de I’égalité entre les sexes une priorité
mondiale. CUNESCO lutte contre les disparités entre les sexes dans I'éducation, ainsi que dans les domaines de son mandat, comme
les sciences, la culture, la communication et I'information. Dans le domaine de I’éducation, ’TUNESCO aide les pays a développer

du matériel didactique qui encourage une participation égale des hommes et des femmes dans la société et le monde du travail.
Lorsque la situation est opportune, 'UNESCO entreprend également des activités qui visent explicitement les femmes et les filles
ouleshommes et les gargons. Les inégalités entre les sexes sont au centre de toutes ces initiatives dans le domaine de I’éducation.
Ces initiatives concernent des conseils en matiére de politique et le développement de capacités afin de veiller a ce que :

« Les capacités nationales soient renforcées dans I’élaboration et la gestion de politiques et de programmes d’alphabétisation

ciblant les femmes et les filles;

« Les Etats membres développent des politiques qui tiennent compte des différences entre les sexes dans la profession

d’enseignant;

» Les enseignants soient mieux formés en matiére d’enseignement des différences entre les sexes et en matiére d’approches

d’apprentissage;

 Laqualité de I'enseignement secondaire soit améliorée pour en élargir I’accés a tous et garantir la rétention des filles et des

garcons;

 Les politiques nationales sur I’enseignement et la formation techniques et professionnels soient examinées pour garantir
I’acquisition des compétences adéquates en vue d’obtenir un emploi, tant pour les filles que pour les gargons;

 Les capacités nationales soient renforcées pour préparer et gérer une action publique en matiere d’éducation basée sur les
droits et qui tient compte des différences entre les sexes et garantissent un accés équitable a I’éducation; et

» Lesréponses du systéme éducatif pour le VIH et le SIDA tiennent compte des différences entre les sexes.

Défis pour assurer le suivi des progrés réalisés
dans I’éducation des filles et des femmes

Les indicateurs comparatifs développés par I'lSU, qui
visent a décrire les disparités actuelles en matiére
d’accés, de participation, de progression et d’achévement
scolaire, se concentrent sur le niveau du systeme
éducatif national. Cependant, ils ne sont pas congus
pour refléter les disparités entre les sexes au niveau de
I’école ou de la salle de classe, comme par exemple la
facon dont les écoles gerent la violence envers les filles
et les femmes. Ces indicateurs ne permettent pas non
plus de mesurer les progres obtenus via des politiques
visant a affirmer I'autonomisation de chacun des sexes
dans les programmes d’enseignement ou promouvoir les
initiatives pour I’égalité entre les sexes.

Les données transnationales comparables et ventilées
par sexe fournissent un point de départ important qui
permet une analyse plus détaillée des mesures politiques
et I'élaboration de réponses politiques. Lindice de parité
entre les sexes (IPS) est un indicateur particulierement
utile de la relation entre les hommes et les femmes en
termes d’acces et de participation a I'enseignement a

un moment donné. Lanalyse des tendances en matiére de
parité entre les sexes au fil du temps peut servir de signal
important qui indiquerait que des changements de plus
grande envergure ont lieu.

Cependant, les indicateurs de la parité entre les sexes
ne constituent que la premiéere étape vers une meilleure
compréhension des processus de changement sous-
jacents a I’égalité dans I’éducation. Des données plus
ciblées sont nécessaires pour examiner les causes de
ces inégalités afin d’identifier les mesures politiques
appropriées pour réduire ces disparités. Des données
sont nécessaires afin d’identifier les causes du taux
d’abandon, de la faible fréquentation scolaire et de la faible
participation par sexe dans certains sujets ou domaines
d’études par exemple.

Pour évaluer les étapes encore a parcourir pour atteindre
I’égalité entre les sexes, il faut mesurer les progrés déja
effectués en vue de I'application du droit a I'’éducation

et évaluer ensuite les informations quantitatives et
qualitatives qui concernent toute une série de facteurs qui
sous-tendent les droits des hommes et des femmes dans
le contexte de I’éducation (UNESCO, 2006).
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En outre, des statistiques supplémentaires sont
nécessaires pour illustrer les différences entre les hommes
et les femmes par rapport a d’autres groupements

sociaux ou caractéristiques individuelles. Les indicateurs
nationaux de I'’éducation révélent les tendances
dominantes dans la scolarisation mais ne reflétent pas un
vaste éventail de forces sociales, comme la condition des
filles dans les ménages pauvres, la situation des minorités
dans les zones rurales, les normes et pratiques liées au
mariage, l'acces a la terre et a I’héritage, qui fagonnent

les relations entre les sexes dans des contextes nationaux
spécifiques. D’autres formes de discrimination qui
influencent les opportunités sociales, comme la pauvreté,
I’ethnicité, la langue ou le lieu de résidence, peuvent
également étre examinés en conjonction avec le sexe pour
montrer comment de multiples formes de désavantage

SECTION 6 / GENRE ET POLITIQUES NATIONALES EN MATIERE D’EDUCATION

interagissent et influencent I’éducation des filles et

des femmes (UNESCO, 2010c). Comme l'observe Arnot
(2007), “Les statistiques nationales masquent les effets
structurels sociaux qui divisent les classes sociales et les
groupes ethniques/raciaux”.

Des informations plus détaillées sont nécessaires pour
replacer les statistiques sur I'’éducation dans leur contexte
et en permettre une interprétation plus fine.

Les décideurs et les chercheurs doivent combiner de
facon créative les informations descriptives fournies au
niveau mondial (par I'ISU et d’autres organismes) avec des
informations plus détaillées sur I’histoire et la culture d’'un
pays ou d’une région. Cette approche est essentielle pour
donner lieu a une compréhension globale de I’égalité entre
les sexes dans I’éducation.
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. Guide du lecteur

Les symboles suivants sont utilisés dans les tableaux statistiques :
Symbole Interprétation
Aucune donnée disponible

* Estimation nationale

Pour les données des pays : Estimation de I'ISU
** Pour les moyennes régionales : Imputation partielle due a une couverture incompléte
des pays de la région (entre 25% et 75% de la population)

Pour les moyennes régionales : Imputation importante due a une couverture incompléte

# des pays de la région (moins de 25% de la population)
- Chiffre nul ou négligeable
Catégorie sans objet
x(y) Données incluses dans une autre catégorie ou colonne (y) du tableau
+n Données relatives a I'année scolaire ou financiere n année(s) apres I'année de référence
-n Données relatives a I'lannée scolaire ou financiére n année(s) avant I’'année de référence

Période de référence

La période de référence pour les données sur I'’éducation et les données financiéres présentées dans les tableaux
statistiques de cette édition est I'année scolaire ou financiére se terminant en 2008 ou I'année la plus récente pour laquelle
des données sont disponibles au cours de la période 2006-2009.

Les indicateurs d’alphabétisme renvoient aux données disponibles les plus récentes au cours de la période 2005-2008.
Lorsque les données observées sont antérieures a 2005, les estimations GALP (Global Age-Specific Literacy Projections) de
I’ISU pour 2008 sont utilisées.

Les données relatives au niveau de scolarité sont les données disponibles les plus récentes, sauf si des données antérieures
se révelent plus complétes (par exemple en couvrant davantage de niveaux d’enseignement).

Lorsqu’une période de référence donnée s’étend sur deux années de calendrier, seule la derniere année est mentionnée.
Par exemple, I'année scolaire 2007-2008 est présentée comme I'année 2008.

Les pays ayant complété le questionnaire conjoint UNESCO/OCDE/Eurostat (UOE) devaient fournir des données en
termes de finance et de dépenses pour I’enseignement pour I’'année 2007. Les autres pays devaient fournir les données
correspondantes a I'année financiére 2008 ou a I’année disponible la plus récente.

Les données présentées dans le chapitre analytique sont complétées par des données qui correspondent a d’autres
périodes de références ou par des indicateurs additionnels qui ne sont pas inclus dans les tableaux statistiques. Les
données pour les autres périodes de référence sont disponibles en ayant recours au Centre de données en ligne de I'lISU :
http://stats.uis.unesco.org.
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Sources des données

A

Education

L'ISU recueille des statistiques relatives a I'’éducation sous forme agrégée aupres de sources
administratives officielles au niveau national. Les informations recueillies englobent les
données concernant les programmes d’enseignement, I’acces, la participation, la progression,
I’achévement, I'efficacité interne et les ressources humaines et financiéres. Ces statistiques
couvrent:

e Lenseignement régulier dans les établissements pré-primaires, primaires et secondaires
ainsi que dans les universités ou d’autres établissements de I'enseignement supérieur ;

e Lenseignement dans les écoles ou universités publiques (ou nationales) ou privées ;
e Lenseignement spécialisé (dans des écoles normales ou spécialisées).

Ces données sont recueillies sur une base annuelle par I'ISU et ses agences partenaires par le
biais de trois questionnaires majeurs disponibles en ligne sur le site web de I'ISU a I’adresse
www.uis.unesco.org/surveys/education.

1 Lequestionnaire de'ISU

Les questionnaires d’éducation de I'ISU sont envoyés aux Etats membres de 'UNESCO
chaque année. lIs se fondent sur des normes, des classifications et des mesures
internationales qui sont régulierement revues et modifiées par I'ISU afin d’étudier les
questions statistiques émergentes et d’améliorer la qualité des données.

Les pays ayant répondu au questionnaire de I'ISU sont présentés dans I’Annexe D.

2 Lequestionnaire de 'UOE

LUNESCO-ISU, 'OCDE et Eurostat (UOE) administrent conjointement cette collecte de
données chaque année depuis 1993. Le questionnaire de I'UOE compile des données
aupres de pays a revenu intermédiaire et élevé. Ces pays sont généralement des membres
ou des pays partenaires de ’'OCDE ou d’Eurostat. Le questionnaire de 'UOE recueille des
statistiques plus détaillées relatives a I'enseignement et permet de générer une plus grande
série d’indicateurs, comme le présentent les Tableaux statistiques 7, 17-19 et 21-26.

Les pays participant au recueil de données de 'UOE sont présentés dans I’Annexe D.

3 Programme d’Indicateurs de I’éducation dans le monde (IEM)

Le programme |IEM propose une plate-forme permettant aux pays a revenu intermédiaire
de développer, au-dela des indicateurs de base, une masse critique d’indicateurs qui soient
pertinent en termes d’outils d’orientation politique. Il permet également de comparer
directement avec les pays qui participent au questionnaire UOE puisque le recueil

de données aupres des pays de I'lEM se fonde sur une série commune de définitions,
d’instructions et de méthodes dérivées du programme de I’'OCDE sur les indicateurs des
systemes nationaux d’enseignement (programme INES).

Les pays participants au recueil de données du programme IEM sont les suivants :
I’Argentine, le Brésil, la Chine, I’'Egypte, I'Inde, I'Indonésie, la Jamaique, |a Jordanie, la
Malaisie, le Paraguay, le Pérou, les Philippines, le Sri Lanka, la Thailande, la Tunisie et
I’'Uruguay. L'ISU assure le secrétariat pour le programme IEM.
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B

Alphabétisme

Les statistiques relatives a I’alphabétisme pour les adultes de 15 ans et plus ainsi que pour
les jeunes adultes de 15 a 24 ans proviennent de recensements nationaux, d’enquétes
aupres des ménages et d’estimations effectuées grace au modele GALP de I'ISU.

Le questionnaire peut étre téléchargé a I'adresse
http://www.uis.unesco.org/surveys/literacy

Les sources des données, les années de référence et les définitions nationales sont
disponibles en ligne en ayant recours au Centre de données de I'lSU, dans la rubrique
Tableaux statistiques prédéfinis. Pour plus d’informations concernant les estimations et
prévisions relatives a I'alphabétisme, veuillez consulter le document Projections Model
(GALP) : Rationale, Methodology and Software (en anglais), disponible a I'adresse
http://www.uis.unesco.org/ev.php?ID=6963_201&ID2=DO_TOPIC

Niveau de scolarisation

Les statistiques sur le niveau de scolarisation pour la population de 25 ans et plus se
fondent sur des recensements ou questionnaires nationaux récents.

Estimation de la population

Les données relatives a la population se fondent sur la révision 2008 de la Division de la
population des Nations Unies (DPNU). La DPNU ne fournit pas de données pour chaque
année d’age pour les pays dont la population totale est inférieure a 100 000 habitants. En
I’absence d’estimations de la DPNU, les données nationales ou les estimations de I'ISU sont
utilisées. Les données nationales font référence a des données recueillies directement par
I’ISU auprés de sources nationales telles que les bureaux nationaux de statistiques. Lorsque
seule la population totale est disponible, I'|SU établit les estimations quant a la distribution
par age lorsque c’est possible. Ces estimations se basent sur la distribution des années
précédentes. Pour plus d’informations sur les estimations de la DPNU, veuillez consulter
I’adresse http://www.un.org/esa/population/unpop.htm.

Statistiques économiques

Les indicateurs économiques tels que le Produit Intérieur Brut (PIB) et la parité de pouvoir
d’achat proviennent des estimations de la Banque mondiale datant de septembre 2009. Pour
les pays dont la Banque mondiale n’a pas de données, celles-ci proviennent de la Division

de Statistique des Nations Unies (DSNU). Ce groupe de pays comprend les pays suivants :
Andorre, Anguilla, Aruba, Bahrein, la Barbade, les Bermudes, les fles Vierges britanniques,
les fles Caimanes, les iles Cook, Cuba, le Koweit, Montserrat, le Myanmar, Nauru, Oman, le
Qatar, I’Arabie saoudite, les Tles Turques et Caiques, Tuvalu et les Emirats arabes unis.

Remarques techniques

A Données de I’éducation et indicateurs

Lorsque les données publiables représentent moins de 75% de la population concernée,
les moyennes régionales sont considérées en tant qu’estimations de IISU et portent le
symbole **.
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Lorsque les données publiables représentent moins de 25% de la population régionale, les
moyennes régionales portent le symbole #.

Dans certains cas, et ce de maniere théorique, I'indicateur ne devrait pas dépasser 100%
(par exemple le taux net de scolarisation), mais en raison d’'un manque de consistence
entre les données, I'indicateur peut dépasser la limite théorique. Dans de tels cas, un

« plafonnement » est appliqué tout en maintenant la méme proportion entre les sexes
(voir Annexe A).

Puisque les chiffres sont arrondis, I'indice de parité entre les sexes (IPS) peut différer des
indices se fondant directement sur les valeurs déclarées.

Le pourcentage des personnes de sexe féminin (%F) est présenté pour fournir au lecteur
des renseignements sur la proportion de filles inscrites relativement au nombre total
d’inscriptions. Pour la parité entre les sexes, I'IPS constitue une mesure plus pertinente.

Les données pour la Chine ne comprennent pas les deux régions administratives spéciales
que sont Hong Kong et Macao. Les données de ces deux régions sont reportées séparément.

Les données de I’éducation et les indicateurs présentés excluent les programmes
d’éducation pour adultes. Toutefois, les données de ces programmes sont collectées en
utilisant les questionnaires de I'lEM/UOE. Conséquemment, les données obtenues a partir
de ces questionnaires sont ajustées, en termes de couverture, en excluant les programmes
d’éducation pour adultes.

B  Financement de I’éducation

Les dépenses relatives a I’éducation pré-primaire et/ou celles de sources internationales
(dépenses qui sont souvent d’un ordre de grandeur moins important) ont été traitées
comme négligeables en I'absence de données. Dans de tels cas, les totaux présentés
peuvent avoir été sous-estimés.

C Niveau de scolarisation

Les données relatives au niveau de scolarisation sont présentées par niveau de la
CITE. Outre les catégories liées aux niveaux d’enseignement atteints, trois colonnes
additionnelles sont présentées :

*  «Sansscolarité » renvoie a la proportion de la population sans instruction formelle ;

»  «Enseignement primaire non complété » renvoie au pourcentage de la population ayant
suivi un cursus primaire sans l'achever ;

»  «Non précisé » renvoie a la proportion de la population pour laquelle le niveau de
scolarité reste indéterminé.

D Population

En I'absence de données démographiques, les indicateurs reposant sur des données
démographiques portent le symbole (...) associé aux valeurs manquantes.

Chypre : les données sur la scolarisation a Chypre ne comprennent pas les écoles se trouvant
dans la région qui n’est pas contrélée par le gouvernement. Les données démographiques
servant au calcul des indicateurs ont été fournies par le gouvernement chypriote et ne
couvrent que la population habitant les régions controlées par le gouvernement.
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République de Moldova : les données sur la scolarisation ne couvrent pas la Transnistrie. Les
données démographiques pour cette région sont ainsi exclues lors du calcul des indicateurs
se fondant sur la population.

Territoire palestinien occupé : les données sur la scolarisation, contrairement aux données
démographiques, n’incluent pas les données pour Jérusalem-Est. Les indicateurs ne peuvent
étre comparés avec ceux des autres pays et doivent étre interprétés avec prudence.

Mobilité étudiante

Les étudiants en mobilité sont ceux qui ont traversé les frontiéres et déménagés dans un
autre pays avec I'intention d’y étudier. Trois définitions opérationnelles sont communément
utilisées pour identifier les étudiants en mobilité internationale : (1) la résidence
permanente ou usuelle des étudiants, (2) le pays dans lequel I'’éducation antérieure a

été complétée ou (3) le pays de citoyenneté. LISU utilise les deux premiéres pour définir
les étudiants en mobilité internationale. Bien que les deux premiéeres définitions soient
préférées, I'ISU accepte la citoyenneté lorsque dans le pays/ territoires d’accueil de
I’étudiant, la résidence ou I’éducation antérieure ne permettent pas de déterminer si
I’étudiant est en mobilité internationale. Selon les informations de I’ISU, les pays suivants
utilisent la citoyenneté pour définir les étudiants en mobilité internationale : I’Autriche,
le Cameroun, le Chili, la république Chéque, la Finlande, la France, la Grece, la Hongrie,
I’Inde, I'Indonésie, I'ltalie, le Japon, le Koweit, Madagascar, la Malaisie, Malte, Oman,

les Philippines, la Pologne, le Qatar, la République de Corée, la Roumanie, la fédération de
Russie, I’Arabie Saoudite, 'Ex-république Yougoslave de Macédoine et la Turquie.

Pour permettre une meilleure couverture des étudiants en mobilité internationale,

I’ISU inclut des données partielles pour certains pays d’accueil importants. Lorsque les
statistiques concernant la mobilité internationale vers I’étranger sont présentées, il est
préférable d’inclure des données partielles pour certains pays d’accueil que d’exclure
completement ces données. L'ISU inclut des données partielles pour les pays d’accueil
suivants : le Canada et I'Inde (universités seulement) ; le Costa Rica, le Koweit et I’Afrique
du sud (institutions publiques seulement) ; I'lrlande (étudiants a temps plein seulement) ;
et ’Allemagne (CITE 5 seulement).

Les données sur les étudiants en mobilité internationale a I’étranger sont fournies par
les pays d’accueil. Toutefois, de nombreux pays ne les fournissent pas de fagon réguliére.
L'ISU utilise les données les plus récentes depuis 1999 afin d’imputer pour les données
manquantes dans le but d’évaluer le nombre d’étudiants d’un pays donné en mobilité
internationale vers I’étranger, le taux de mobilité internationale vers I'étranger (%)
(Tableau statistique 10) et les totaux régionaux (Tableau statistique 9).

Dans le méme contexte, il est important de noter que dans de nombreux pays de petite
taille, un nombre significatif d’étudiants poursuit des études supérieures hors de leur pays
d’origine. Le taux brut de scolarisation a I’étranger (Tableau statistique 10) montre I'ampleur
de ce phénomene.

Les étudiants en mobilité internationale sont généralement comptabilisés dans le taux brut
de scolarisation de leur pays d’accueil respectif, méme s’ils font I'objet d’'un financement de
la part du gouvernement de leur pays d’origine.
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F

Données de ’'UOE/IEM (Tableaux statistiques 7 et 17 a 26)

Les Tableaux statistiques 7 et 17-26 fournissent une série supplémentaire d’indicateurs
fondés sur les questionnaires UOE et IEM et présentés uniquement pour les pays
participants.

Pour tous les pays UOE/IEM, les indicateurs sont calculés par I'ISU en se basant sur les
données nationales fournies. Le Tableau 7 présente certains pays sélectionnés dont

les données relatives aux diplomés du deuxieme cycle du secondaire se fondent sur un
questionnaire pilote effectué en Amérique latine et dans les Caraibes, en Europe centrale et
orientale, en Asie centrale, et en Asie de I'Est et Pacifique en 2007.

Pour les pays de 'OCDE et les pays partenaires de ’'OCDE (Brésil, Estonie, Israél et la
fédération de Russie), les indicateurs et les données utilisés dans les Tableaux 21 et 23 sont
un sous ensemble de ceux présentés dans I’édition de 2009 de Regards sur I’éducation
(Education at a Glance) publiée par ’OCDE. Le statut du Chili comme pays partenaire a été
changé en 2010 pour une adhésion compléte comme pays membre de I’'OCDE.

Pour plus de détails sur la publication, veuillez consulter I'adresse
www.oecd.org/edu/eag2009
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. Tableaux statistiques

10.

11.

12.
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14.

15.
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Enseignement primaire / CITE 1 / Nouveaux inscrits

Enseignement primaire / CITE 1/ Effectifs scolarisés et personnel enseignant
Enseignement primaire / CITE 1 / Mesures de progression et d’achévement des études
Enseignement secondaire / CITE 2 et 3 / Effectifs scolarisés et redoublants / 2008

Enseignement secondaire et post-secondaire non-supérieur / CITE2, 3 et 4/
Personnel enseignant et effectifs scolarisés dans le post-secondaire non-supérieur / 2008
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et dans I'enseignement supérieur (CITE 5) / 2008 (pays sélectionnés)

Enseignement supérieur / CITE 5 et 6 / Effectifs scolarisés, taux d’étudiants diplomés et
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Enseignement supérieur / CITE 5 et 6 / Flux des étudiants en mobilité internationale / 2008
Enseignement supérieur / CITE 5 et 6 / Dipl6més par grands domaines d’études / 2008

Espérance de vie scolaire

Dépenses publiques pour I’éducation et dépenses pour I’éducation selon la nature des dépenses /

Année financiére finissant en 2008

Dépenses pour I’éducation en pourcentage du PIB, selon les sources de financement /
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Pays du programme IEM et de 'UOE
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Enseignement supérieur / CITE 5 et 6 / Distribution des étudiants par type d’établissement / 2008

Enseignement primaire et secondaire de premier cycle / CITE 1 et 2 / Taille moyenne d’une classe
par type d’établissement / 2008

Temps d’éducation prévu (heures/an) pour les éléves de 9 a 14 ans dans un établissement
public /2008

Enseignement primaire et secondaire / CITE 1, 2 et 3 / Organisation du temps d’enseignement
des enseignants / 2008

Enseignement primaire et secondaire / CITE 1, 2 et 3 / Distribution des enseignants par dge / 2008

Enseignement primaire et secondaire / CITE 1, 2 et 3 / Salaires annuels des enseignants dans
des établissements publics (en dollars US PPA) / 2008
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TABLEAU l ENSEIGNEMENT PREPRIMAIRE / CITE 0 / Effectifs scolarisés et personnel enseignant

Région

Pays ou territoire

Afrique subsaharienne
Afrique du Sud
Angola

Bénin

Botswana

Burkina Faso

Burundi

Cameroun

Cap-Vert

Comores

Congo

Cote d’lvoire
Erythrée

Ethiopie

Gabon

Gambie

Ghana

Guinée

Guinée équatoriale
Guinée-Bissau

Kenya

Lesotho

Libéria

Madagascar

Malawi

Mali

Maurice

Mozambique
Namibie

Niger

Nigéria

Ouganda

Rép. Démocratique du Congo
République centrafricaine
République-Unie de Tanzanie
Rwanda

Sao Tomé-et-Principe
Sénégal

Seychelles

Sierra Leone

Somalie

Swaziland

Tchad

Togo

Zambie

Zimbabwe

Systeme
éducatif

d’el-\ng;ée Durée MF (000)
1 2 3
6 1 5221
3 3 716
4 2 68
3 3 217
4 3 42+
4 3 167
4 2 264
B 3 22
3 3 14
3 3 38
3 3 53
5 2 36
4 3 263
3 3
3 4 427
3 3 1263
4 3 99"
3 4 407!
4 3
3 3 1720
3 3
3 3 285
3 3 160
3 3
3 4 6271
3 2 36"
3 3
5 2 337
4 3 48*1
3 3 21351
4 2 417
3 3 201
3 3 17+
5 2 896
4 3
3 4 7,0
4 3 115
4 2 2,9%
3 3 2571
3 3
3 3
3 3
3 3 41*
3 4
3 3

Effectifs scolarisés

2008

%F P:f\)/é MF
4 5 6
507 67 21
44 1 277
49 32 4
5172 817
491 711 2
52t 4671 1
50 66 11
50 il
48 100 3
50 80 2
49 37 2
49 48 5
49 96 1
147
507 1007 19
50 197 40”
50° 82"
Si7al 26
4"
49 35 42
21"
49 24 47
51 94 3"
51 721 2
50" 82* 94
5072 34
471 27+ 1
4971 2971
51 100
51 62 11
514 54
50 10
3o
52+ 41 25
53 50 3
50 g+t 109"
A 507 5
514 47+ 2
2%
41°

21

32"

11

51

20

40™

25

42

20"

54

93

31

1999

Taux brut de scolarisation

21
217

11

52"

18
417

26

42

-
40

94

36

,+1

a1

IPS

1,01
0,65

0,97

0,90
1,027

1,04
1,06™
1,00
1,08
0,74
1,02"

1,07

1,02

1,14

1,04

0,98 ™"

0,98
1,12
1,00

1,04

0,99
120"

1,03”

MF
10

5171

27

12

13

221
68
11"

547

48

84

4+

98+1

317
3+
167!

19

5+1

34

39+1
11
100°

5-1

7+1

2008

11

5171
45
13
167

3+

25
60
27

12

14

227

67

11"

4771

49

86

4+

97+1

317

167

18

4+

34

37+
10
101"

5-1

12

5171
B85
13
1772

3+

25
60
26

13

13

2271

69

12°

627"

46

83

4+

99+

3272

167

19

5+1

35

40+1
11
99"

IPS
13

1,00
0,79
1,00
1,047
1,01
1,097
1,02
1,01
0,96
1,02
0,98
0,96

0,96

1,017
1,04
1,03"

1,337

0,96

0,96

1,03

1,057

1,02*

1,002
0,94*
0,997
1,05
1,05
1,02

1,02

1,08"
1,13
0,99"
1,06

1,04*
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MF
14

3+

277

25

3+

44+

3+1

67"

25

89"

1999

15

3+

277

25

3+

46

3+1

66

Taux net de scolarisation

16

3+

287

26

3+

411

3+1

67

IPS
17

0,98

0,96

0,98
1,61
0,96

0,90

1,047

1,04

1,02

0,90*

1,07

1,02

1,04

1,12
1,04

1,02°

0,99

MF
18

1372

2+

18

57

12

197

49

26

20

41

91+1

10

4+l

34

37+1

87

41

2008

19

1272

2+

17

56

12

197

48

26

21

4+

89+l

10

4+1

34

36+1

85"

41

20

1372

2+

18

57

13

207!

50

26

20

4+

92+

10

4+1

35

39+1

88"

41

2010

Personnel
enseignant

2008

IPS MF (000) % F

21 22 23
1,8 73
1,057 1,57 9772
1,00% 18"
0,447t 87"t
1,02 12 97
1,01 1,0 100
1,02 1,7 99
3,4 91
0,96 1,1 97
0,97 9,8 67
1,041
1,05 36 84
1,03° 2,9 46"
1,77 877t
0,99 78 87
0,96 3,5 52
1,03 6,1 97
1,05% 1,7+ 93+
1,03% 2,5% 99+
0,90* 1,6 94+
2677 6471
1,04 11 80
7,2 94
1,014 0,32* 88"t
1,02 1871 5671
1,09 0,31% 96*!
1,12 4,6 77
1,03 0,19* 100
1,071 1,27 7971
1,044 1,6* 961

Enseignants formés it
- éléves/
(%) enseignant
2008
2008
MF M F
24 25 26 27
38
512 437 512 1472
24"
371
4371 387t 431 22
26 . 26 22
23
100 100 100 15
60 59 60 34
71 11 100 27
25 22 26 35
45" 41" 50" 34"
2471
74 73 74 22
100 100 100 82
51 35 52 26
58 +1 37 +1
98" 100" 98+t 14+
97+1 91+1 97+1 31*1
467 391 50 8!
40
28
54+
1471 8t 197 4371
47+ 77 45 237
25
99+ 5
5 55 5 20t
2971 2471 30 25+

STATISTIQUES COMPAREES SUR L’EDUCATION DANS LE MONDE

Région

Pays ou territoire

Afrique subsaharienne
Afrique du Sud
Angola

Bénin

Botswana

Burkina Faso

Burundi

Cameroun

Cap-Vert

Comores

Congo

Cote d’lvoire
Erythrée

Ethiopie

Gabon

Gambie

Ghana

Guinée

Guinée équatoriale
Guinée-Bissau

Kenya

Lesotho

Libéria

Madagascar

Malawi

Mali

Maurice

Mozambique

Namibie

Niger

Nigéria

Ouganda

Rép. Démocratique du Congo
République centrafricaine
République-Unie de Tanzanie
Rwanda

Sao Tomé-et-Principe
Sénégal

Seychelles

Sierra Leone

Somalie

Swaziland

Tchad

Togo

Zambie

Zimbabwe
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TABLEAU l ENSEIGNEMENT PREPRIMAIRE / CITE 0 / Effectifs scolarisés et personnel enseignant

Région ZzztceaTi?’ Effectifs scolarisés
2008

Age %

Pays ou territoire d’entrée  Durée MF (000) % F Privé MF
1 2 3 4 5 6

Amérique du Nord/Europe occidentale
Allemagne 3 3 2410 48 64 94
Andorre 3 3 2,5 48 2
Autriche 3 3 225 49 28 82
Belgique 3 3 417 49 53 111
Canada 4 2 48672 497 67 64
Chypre 3 3 20 48 52 60"
Danemark 3 4 25271 4971 90
Espagne 3 3 1645 49 36 100
Etats-Unis d’Amérique 3 3 7191 49 35 58
Finlande 3 4 147 49 9 48
France 3 3 2570 49 13 111
Gibraltar 4 1
Gréce 4 2 14371 4971 31 68
Irlande 3 1
Islande 3 3 12 49 11 88
Israél 3 3 397 49 7 105
Italie 3 3 16537 487 3271 97
Liechtenstein 4 2 0,74 48 3
Luxembourg 3 3 15 48 8 73
Malte 3 2 8,47t 497 3371 103
Monaco 3 3 0,89 49+ 20
Norvége 3 3 166 49 45 75
Pays-Bas 4 2 398 49 98
Portugal 3 3 2647 497 487 70
Royaume-Uni 3 2 1108 49 29 77
Saint-Marin 3 3 1,0 46
Saint-Siege
Suéde 3 4 373 49 15 76
Suisse 5 2 152 49 10 92
Amérique latine et Caraibes
Anguilla 3 2 0,45 51 100 1177
Antigua-et-Barbuda 3 2 2,4 49 100
Antilles néerlandaises 4 2 111
Argentine 3 3 13747 507 317 57
Aruba 4 2 2,7 49 73 97
Bahamas 3 2 12
Barbade 3 2 59" 50" 15"
Belize 3 2 5,8 50 82 26
Bermudes 4 1
Bolivie (Etat plurinational de) 4 2 2387 491 10 45
Brésil 4 3 6785 49 26 58
Chili 3 3 4077 507 567 77
Colombie 3 3 1312 49 34 39
Costa Rica 4 2 108 49 13 84
Cuba 3 3 408" 48+ L 109

95

83
112
64

59"

90
100
59
49

111

67

88
106

97

73
103

73
99
70
77

76

93

110
56
99
11

25

44
58
77
38
84

107

1999

93

82
110
64

Taux brut de scolarisation

60°

90
100
57
48

111

68

87
105

96

73
102

77
98
70
77

76
92

113
58
95
12

26

45
58
76
39
85
111

41

IPS

0,98

0,99
0,99

0,99

1,027

1,00
1,00
0,97
0,99

1,00

1,01

0,99
0,98

0,98

1,00

0,99

1,06
0,99
0,99

1,00

1,01

0,99

0,817

1,02
1,02
0,96

1,09

1,02

1,01
1,00
0,99
1,02
1,01

1,04

MF
10

109
98"
95

122
707
83"
967!

126
58
65

110

697!

98
97
1011
101"
88
101
ililg)
95
100
80

81

102

102

05"

72"

697!

104

40

4971
65
567
49
69

105"

2008

Al

687

98
97
1021
101"
89
100
116"
94
100
80

80

102

102

99"

71"

687"

103

39

4971
65
5571
50
69

105

12

108
99”
95

121
7072
82"
967

126
58
65

110

697!

98

97
100!
101"

87
10271
107"+

95

101

102

01"

72"

697!

104

4

4971
65
5771
49
69

105"

IPS
13

0,99
1,00°
0,99
0,99
1,002
0,98"
1,00
1,00
0,99
0,99

0,99

1,021

1,01
1,01
0,981
1,00°
0,98
1,02
0,927
1,01
1,00
1,017

1,02

1,00

1,00

092"

1,01°

1,027

1,01

1,04

1,00
0,99
1,047
0,99
0,99
1,00
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MF
14

79"

97
64
54°
88
93
54
48
99

68

88
83
97

71
88

75
98
69
73

76
73

90"

99

57

95

12

24

33
44

35

97

,+1

15

79"

97
64

53"

87
93
54
49
99

67

88

83

97

71
89

72

99

69
73

76
73

56

97

11

24

33
44

34

95

Taux net de scolarisation

1999

16

78
9%
64

54°

89
93
53
48
99

68

87

84

96

72

87

77

98

68
73

76
73

57

93

12

25

33
44

35

100

IPS
17

0,99°
0,99
0,99
1,03"
1,02
1,00
0,98
0,99

1,00

1,01

0,99
1,00

0,98

1,01

0,98

1,06
0,99
0,99

1,00

1,01

0,99

1,03
0,96

1,09

1,02

1,00

1,02

1,05

MF
18

84

100

73
927!
99
53
65
100

6871

98
92
967!
76
86
867"

94

100
79
75

100

75
957
66

687!

99

38

407!

50

5371

44

97+

2008

M F

19 20
84" 83"
100 100
73" 73"
917t 937t
99 100
53 54
65 65
100 100
671 6971
98 98
91 93
97 9571
75" 77"
87 85
857 867
94 95
100 100
7871 807!
75 76
100 100
75 74
99™ 91"
66" 66"
687t 697
98 100
37 39
407 407
50 50
5 5471
43 44
97 +1 97 +1

IPS
21

0,99

1,00

0,99"
1,037
1,01
1,02
1,00

1,00

1,021

1,01
1,02
0,981
1,03"
0,98
1,01

1,01
1,00
1,027

1,02

1,00

0,99

092"

1,01°

1,027

1,02

1,04

1,017

1,00

1,057

1,01

1,00

2010

Personnel Enseignants formés
enseignant (%)
2008 2008
MF(000)  %F MF M F
22 23 24 25 26
216 98
0,19 94 100 100 100
17 99
30 98
1,2 99
133 91
445 97
13 97
142 82
12 991
2,0 96
14271 99°1
0,10 99
13 98
171 971
52 95
0,14 97
367 961
0,04 100 23 . 23
0,21 100 12 . 12
787 96
0,14 99 100 100 100
0,36" 98" 48" 33" 49"
0,35 99 91 oD 91
6,17
361 97
221 987
49 96 100 100 100
7,4 94 77 58 78
291 100" 100* 41007

Ratio
éleves/
enseignant

2008

27

11
13
13

14

17

12
16
11

18

1271

12

167"
21

10"

10
11

1871
19

16
17

397!
19
197!
27
15

144

STATISTIQUES COMPAREES SUR L’EDUCATION DANS LE MONDE

Région

Pays ou territoire

Amérique du N./Europe occ.
Allemagne

Andorre

Autriche

Belgique

Canada

Chypre

Danemark

Espagne

Etats-Unis d’Amérique
Finlande

France

Gibraltar

Grece

Irlande

Islande

Israél

Italie

Liechtenstein
Luxembourg

Malte

Monaco

Norvége

Pays-Bas

Portugal
Royaume-Uni
Saint-Marin
Saint-Siége

Suéde

Suisse

Amérique latine et Caraibes
Anguilla
Antigua-et-Barbuda
Antilles néerlandaises
Argentine

Aruba

Bahamas

Barbade

Belize

Bermudes

Bolivie (Etat plurinational de)
Brésil

Chili

Colombie

Costa Rica

Cuba
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TABLEAU l ENSEIGNEMENT PREPRIMAIRE / CITE 0 / Effectifs scolarisés et personnel enseignant

Région ZzztceaTi?’ Effectifs scolarisés Taux brut de scolarisation
2008 1999 2008
Age %

Pays ou territoire d’entrée  Durée MF (000) % F Privé MF M F IPS MF M F IPS

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
Dominique 3 2 2,0 49 100 80" 76" 85" 1,11° 77" 79° 75" 0,96"
El Salvador 4 3 224 50 18 41 41 42 1,03 60 59 61 1,03
Equateur 5 1 291" 49" 64 63 66 1,04 101" 101" 1027 1,017
Grenade 3 2 3,8 50 58 84 83 85 1,02 103 101 105 1,04
Guatemala 3 4 478 50 19 46 46 45 0,97 29 29 30 1,01
Guyana 4 2 27 49 3 121 122 120 0,99 85 85 85 1,00
Haiti 3 3
Honduras 3 3 227 50 13 22+ 21+ 22+ 1,05% 40 40 41 1,03
fles Caimanes 3 2 13 54 97 Gl 5@ 52 0,94 103" 103" 103" 1,00
fles Turques et Caiques 4 2
fles Vierges britanniques 3 2 0,657 522 10077 62" 57" 66" 1,16" 93" 88" 972 1,112
Jamaique 3 3 134 50 90 80 77 83 1,08 86 85 88 1,03
Mexique 4 2 4757 49 15 74 73 75 1,02 114 113 115 1,01
Montserrat 3 2 0,127 4771 -1 91%1  102%1 81" 0,80"*
Nicaragua 3 3 221 49 15 28 27 28 1,04 56 55 56 1,01
Panama 4 2 95 49 16 39 39 40 1,01 69 69 69 1,01
Paraguay 3 3 15271 491 30 29 29 30 1,03 3571 351 351 1,01
Pérou 3 3 1276 49 24 56 56 57 1,02 72 72 72 1,01
République dominicaine 3 3 222 49 51 31 31 31 1,01 35 35 35 1,00
Sainte-Lucie 3 2 3,9 50 100 65" 64" 65" 1,027 68 68 68 1,00
Saint-Kitts-et-Nevis 3 2 1,6 50 64 132%* 118 1467 1,247
Saint-Vincent-et-les Grenadines 3 2
Suriname 4 2 17 50 44 81 81 81 1,00
Trinité-et-Tobago 3 2 30" 49" 90" 58" 58" 597 1,017 82" 82" 81" 1,00
Uruguay 3 g 12271 4971 335 60 59 60 1,02 81! 807! 817! 1,01
Venezuela (Rép. bolivarienne du) 3 3 1184 49 18 45 44 45 1,03 69 69 69 1,01
Asie centrale
Arménie 3 4 487 il i 26 331 30 367 1,237
Azerbaidjan 3 3 89 47 - 18" 19° 17" 0,89" 26° 26° 27° 1,04
Géorgie 3 3 79 51" - 35 35 34 0,98 63 56" 70" 126"
Kazakhstan 3 4 3751 48+ Lt 14 15 14 0,96 52 52 51"t 098"
Kirghizistan 3 4 67 49 1 10 11 9 0,80 17 16 17 1,02
Mongolie 3 4 100 51 4 26 24 28 1,19 57 55 60 1,08
Ouzbékistan 3 4 554 49 - 24 24 23 0,94 27 27 27 1,02
Tadjikistan 3 4 61 45 . 8 9 7 0,76 9 10 8 0,86
Turkménistan 3 4
Asie de I’Est et Pacifique
Australie 4 1 216 48 76 82 83 81 0,98
Brunéi Darussalam 4 2 12 49 68 76 74 77 1,04 83 81 85 1,04
Cambodge 3 3 119 51 33 5" 5" 5" 1,03" 13 13 13 1,07
Chine 4 3 23488 45 37 36 36 36 1,00 44 44 44 0,99
Chine, RAS de Hong Kong 3 3 138 48 100 77 78 75 0,96
Chine, RAS de Macao 3 3 9,1% 48* 97+
Fidji 3 3 8,672 4977 100 16 16 16 1,02 1672 1672 1672 1,017
fles Cook 4 1 0,487 467 2971 86" 87" 85" 0,98"
Tles Marshall 4 2 1,41 48t 59" 57" 60" 1,04™ 45%1 45%71 45%1 1,00
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M

F

14

76

36"

53
84
33

99™

22 +1

54741

47
80
67

28
37
26
56
27

49"

49

53"

40

147

20

24

90""

+1

15

72

36"

52
83
33

100™

1999

217+

56"*

43
77
66

27
37
25
55
27

48"

48

52"

40

14°

20

22

97"

+1

Taux net de scolarisation

F IPS
16 17
81" 1,127
377 1,037
54 1,04
85 1,02
32 0,97
98" 099"
22 1,057+
52%* 0,94%*
51" 1,18"
83 1,08
67 1,02
28 1,04
37 1,01
26 1,04
57 1,02
28 1,03
50| e e
497 1,04”
54" 1,027
41 1,03
137 0,89°
20 0,99
6" 080"
26 1,19
57 1,03
83%1 0,85"1

MF
18

51
48"
95
28

71

27
93

8472
81
97
73
56
61
3171
69
31

51

80
66
7271
65

22
457
39 +1
14
47

18

52
65
12

1572

2008

19

50

93
28
71

27
91"

80"
79
96
83"
55
61
311
69
30

51

80
66
727
65

22
417
39+l
14
45

17

52
63
12

1572

20

52

97
28
71

27

95"

882
82
97
63"
56
61
321
70
31

51

80
66
7371
65

23°
501
39+1
14
49

18

51
66

13

1572

IPS
21

1,04

1,04
1,01

1,00

1,03

1,05°

1,10%2

1,04

1,01

0,76"*

1,01
1,00
1,021
1,01
1,02

1,00

0,99
1,00
1,017

1,01

1,05°

1,217

0,99

1,02
1,09
1,04

0,87

0,98
1,04

1,07

1,012

2010

Personnel
enseignant
2008
MF (000) % F

22 23
0,14 100
9,2 89
17" 87"
0,26 100
21 92
18 100
7,7 94
0,15 97
0,05 1007
6,0 987!
176 95
0,017 1007
11 95
53 95
65 95
9,2 94
0,36 100
0,12 100
0,81 100
2,2°
52t
79 94
5,11 1007
10 100
7,31 1007
374 98"
2,5 100
4,0 99
60 95
4,7 100
0,61 97
5,2 94
1049 98
10 99
0,52* 99+
0,45
0,037 1007

Enseignants formés

(%)
2008
MF M
24 25
88 67
100" 100"
46
55 25
10077 2
85
1007 St
33 34
42 6
78 49
100 100
87 71
89 77
42 50
93
100 100
83
67 94
8872
96 65
96*' 100"
4171 =

26

90

100

46

55)

1007

1007

33
45

80

100

88

89

42

100
83

66

97

96*1

4171

Ratio
éleves/
enseignant

2008

27
15
24
17"
15
23

15

29

1572
247
27
11t
20
18

20
24
11

14

21
14
2371

15

11t
10"
27

25

13

20
23
22
13
18+
1972

g

STATISTIQUES COMPAREES SUR L’EDUCATION DANS LE MONDE

Région

Pays ou territoire

Dominique

El Salvador

Equateur

Grenade

Guatemala

Guyana

Haiti

Honduras

fles Caimanes

Tles Turques et Caiques
Tles Vierges britanniques
Jamaique

Mexique

Montserrat

Nicaragua

Panama

Paraguay

Pérou

République dominicaine
Sainte-Lucie
Saint-Kitts-et-Nevis
Saint-Vincent-et-les Grenadines
Suriname
Trinité-et-Tobago
Uruguay

Venezuela (Rép. bolivarienne du)
Asie centrale

Arménie

Azerbaidjan

Géorgie

Kazakhstan

Kirghizistan

Mongolie

Ouzbékistan

Tadjikistan
Turkménistan

Asie de I’Est et Pacifique
Australie

Brunéi Darussalam
Cambodge

Chine

Chine, RAS de Hong Kong
Chine, RAS de Macao
Fidji

fles Cook

Tles Marshall
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TABLEAU l ENSEIGNEMENT PREPRIMAIRE / CITE 0 / Effectifs scolarisés et personnel enseignant

Région

Pays ou territoire

fles Salomon

Indonésie

Japon

Kiribati

Malaisie

Micronésie (Etats fédérés de)
Myanmar

Nauru

Nioué

Nouvelle-Zélande

Palaos
Papouasie-Nouvelle-Guinée
Philippines

Rép. démocratique populaire lao
République de Corée

Rép. populaire démocratique de Corée
Samoa

Singapour

Thailande

Timor-Leste

Tokélaou

Tonga

Tuvalu

Vanuatu

Viet Nam

Asie du Sud et de I’Ouest
Afghanistan

Bangladesh

Bhoutan

Inde

Iran (République islamique d’)
Maldives

Népal

Pakistan

Srilanka

Etats arabes

Algérie

Arabie saoudite

Bahrein

Djibouti

Egypte

Emirats arabes unis

Iraq

Jamahiriya arabe libyenne
Jordanie

Koweit

Systeme
éducatif
d’el-\ng;ée Durée

1 2
3 3
5 2
3 3
3 3
4 2
3 3
3 2
3 3
4 1
3 2
3 3
6 1
5 1
3 3
5 1
4 2
3 2
3 3
3 3
4 2
3 2
3 2
3 3
3 3
B 3
3 4
3 3
4 2
3 3
5 1
3 3
3 2
3 2
4 1
5 1
3 3
3 3
4 2
4 2
4 2
4 2
4 2
4 2
4 2

Effectifs scolarisés

MF (000)
3

3584
3032

6547

112

0,66

106

1002
70

539

4,17

2660

0,717
1,37
3196

0,29
354407

560

16

947+

138

182
22
1.3

5807

1007

227
105

71

2008

% F P:f\)/é MF
4 5 6
35"
50 99 24"
68 83
507 4371 54
37
50 58 2
50 46™1
154"
49 98 85
63"
49 41 30
50 29 8
48 78 76
Bil 100* 53"
49+ 20" 87
104"+
29
5272
4772 9472
49 56 40
18
51 100 1
4971 18
48 15
50 92 55
48+ 10°
62 * 41
49 3 3
48" 51
49 100 37
47 89 -
4771 3071 10
4871 7871 64
5
4872 177 5
47 90 29
49 42 78

~

55

24"

82"

53

477

1597

85
56

29

78

48

87

109 ™+t

26

41

17

18
15
55

127

725

37

10

Taux brut de scolarisation

55

4671

1477

85
69

31

73

58

87

977+

32

39

18

19

16

54

Bl

36

10

63

28
79

IPS

1,027
1,017

1,02”

1,04

0,981
0,93"
1,00

1,23

1,05
1,11

0,96

1,217

1,00

0,89

1,24

0,94

1,03
0,93
1,02
1,04
0,97
0,77
0,70"*

1,01

0,96
1,50
0,95
0,97
1,00
0,97"
0,91

1,02

MF
10

43
89

6171

92"

94

49

15

111

45+

92+1

10772

4771
52
101

23
11
54

167

87!

36
76

2008

11

42

5871

01"

93

48

15

112

43+

92+1

4771

53

101

23
1"
54

171

88!

9-2
38
77

12

44

637!

03"

96

49

15

Azl

48+

93+

4871

5il

102

23
107
53

167

87!

B85
76

IPS
13

1,04

1,087

1,02
1,027

1,03

1,02
1,06

0,99

1,137

1,017

1,18"72

0,957

1,09
1,03
0,96

1,01

1,00
0,94”
0,98
0,91
0,947

0,987

0,977
0,93

0,98
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MF
14

83

50

84

24”7

43

40

21

39

50

36

49

26
63

Taux net de scolarisation

1999 2008
M F IPS MF M F
15 16 17 18 19 20
31 30 32
82" 84" 1,027 89
49 51 1,04 617 5871 637
6 6 6
Syt B 7
83 84 1,01 93 92 95
247 247 099" 39 39 38
7 8 1,12 14 13 14
44 43 0,97 51 51 51
38" 42" 109"
80 80 80
14 30 2,13
9272 84%2% 100""
52 52 52
1 1 0,92
51 49 0,98 84 84 84
3 3 1,01 23 23 23
10" 10" 10°
37 36 0,96 53 53 53
- - 1,59 2 2 2
9 9 0,95 1571 167 1571
50 48 0,98 627 637 617
5 5 1,00
82 82 7
28 25 0,90 33 35 32
63 64 1,02 63 64 62

-1

IPS
21

1,05

1,087

1,02
0,99

1,03

0,96
1,06

0,98

1,01

1,197
0,987

1,01

1,00
0,93"1
0,98
0,87
0,947

0,987

0,967
0,94

0,97

2010

Personnel Enseignants formés
enseignant (%)

2008 2008
MF (000) % F MF M F
22 23 24 25 26
28071 967

109

2771 967

6,4 99 52
0,04 98 82! = 8471
9,0 99

2871 971

3,7 97 81! 677" 81!
30 99
0,30 98+

104 78
0,117 9177

173 99 91 43 92
0,022

7387 1007?
0,74 97 4577 467 457
20 93 73 75 72
5,5 81

18" 100"

1,4 100 47 . 47
0,08 87 87 60 91
2371 991

4,81 100 100" 1007 1007
2,57 9677

5,1 100

6,2 100 100 100 100

Ratio
éleves/
enseignant

2008

27

137
28

247

18

16

12

3571
19

18

14%

24

1272

18

232

407?

21
41

25
10"
16
17
251

217t

9-2
21
11

STATISTIQUES COMPAREES SUR L’EDUCATION DANS LE MONDE

Région

Pays ou territoire

fles Salomon

Indonésie

Japon

Kiribati

Malaisie

Micronésie (Etats fédérés de)
Myanmar

Nauru

Nioué

Nouvelle-Zélande

Palaos
Papouasie-Nouvelle-Guinée
Philippines

Rép. démocratique populaire lao
République de Corée

Rép. populaire démocratique de Corée
Samoa

Singapour

Thailande

Timor-Leste

Tokélaou

Tonga

Tuvalu

Vanuatu

Viet Nam

Asie du Sud et de I’Ouest
Afghanistan

Bangladesh

Bhoutan

Inde

Iran (République islamique d’)
Maldives

Népal

Pakistan

SriLanka

Etats arabes

Algérie

Arabie saoudite

Bahrein

Djibouti

Egypte

Emirats arabes unis

Iraq

Jamahiriya arabe libyenne
Jordanie

Koweit

105 —
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TABLEAU l ENSEIGNEMENT PREPRIMAIRE / CITE 0 / Effectifs scolarisés et personnel enseignant

Région

Pays ou territoire

Liban

Maroc

Mauritanie

Oman

Qatar

République arabe syrienne
Soudan

Territoire palestinien occupé
Tunisie

Yémen

Europe centrale et orientale
Albanie

Bélarus
Bosnie-Herzégovine
Bulgarie

Croatie

Estonie

Ex-Rép. yougoslave de Macédoine
Fédération de Russie
Hongrie

Lettonie

Lituanie

Monténégro

Pologne

République de Moldova
République tchéque
Roumanie

Serbie

Slovaquie

Slovénie

Turquie

Ukraine

MOYENNES REGIONALES

MONDE

Afrique subsaharienne

Amérique du Nord/Europe occidentale
Amérique latine et Caraibes

Asie centrale

Asie de I’Est et Pacifique

Asie du Sud et de ’Ouest

Etats arabes

Europe centrale et orientale

Veuillez vous référer au Guide du lecteur pour plus d’informations sur les données et les symboles utilisés dans chaque tableau.

Durée

Systeme
éducatif
d’el-\ng;ée
1 2
3 3
4 2
3 3
4 2
3 3
3 3
4 2
4 2
3 3
3 3
3 3
3 3
3 3
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 4
3 3
3 4
3 4
3 3
3 3
3 3
3 3

Effectifs scolarisés

MF (000)
3

153*
669

40
22

150

632"

84

27171
15

208
917t

49

4906
324
69

87

107
293
650
178
143

45
702
1137

148252
10902
20154
20654

1494
39285
42353%

3158"

10252

2008

%F P:f\)/é
4 5
49+ 79
42 95
53 30
49 91
47 72
50+ 231
48 100
4871 41
48
48 1
4871 i
49 3
4971 1
48 2
48 6
48 3
49 -
4971 91
48 -
48 1
49 2
49 -
48 3
48 2
48 10
48 2
48"
49"
49
49
49
47+
48*
47"
48

25

18
39
14

42
75

67
40
87
27
68
79
53

50

50

48"

90

62

54"

81

74

50

33

12"

75
56
20
38
21
15
50

~

62
82

25

40
14

41

77"

67
40
88
27

80

54

50

50

49"

87

61

57"

78

50

93

12"

76
55
21
38
22
17

51

1999

Taux brut de scolarisation

25

39
13

44
73"

66
40
87
28

79
51
49

50
48"
93
63
51"

71

49

32
11"
75
56
20
38
20
13

49

IPS

0,97

0,52

0,98

0,90

0,96
0,95

0,86

1,08

0,95°

0,99
0,98
0,99

1,01

0,98
0,95

0,98

1,01
0,96"
1,07
1,02

0,90"

0,91
0,93

0,98

0,97
0,96
0,98
1,01
0,96
1,00
0,93
0,77
0,96"

2008
MF M F IPS
10 11 12 13
77+ 77+ 76*t  0,98*
57 65 48 0,74
34 31 36 1,17
51 50 52 1,04
10 10 9 0,93
28+ 28+ 29" 1,037
32 32 31 0,97
1021 103 1017 0,987
12 13 12 0,96
81 81 80 0,99
B 5 507 0,977
95 95 95 1,00
3871 3871 3971 1,021
90 91 89 0,99
87 88 87 0,99
89 20 88 0,98
72 72 72 0,99
607! 607! 617! 1,011
73" 73" 72" 0,98"
111 113 110 0,97
73 73 74 1,01
59" 59" 58" 0,99"
94 95 93 0,97
83 84 81 0,97
18 18 17 0,95
98 100 96 0,97
44" 44" 437 099"
17" 17" 177 099"
80 80 80 1,00
68 68 69 1,00
29 29 29 1,02
49 48* 49*% 1,01%
42* 42* 42* 1,00%
197 197 18" 092"
66 67 66 0,98
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MF
14

58

45

24

34
14

43%

70

64
40
71

27

77
51

47

49
377
86"

62

74

15
58

58

25

35
14

41+

72"

64
40
71

27

77

52

48

49

84"

61

78

1999

Taux net de scolarisation

16
57/

32

24

34
13

45"
68"

63
40
70
28

77

50

47

49

89"

63

71

IPS
17

0,97

0,56

0,98

0,90

0,96
0,95
0,86™

1,117

0,95

0,99
0,98
0,99

1,02

0,99

0,96

0,99

1,01

1,07"

1,02

0,91

MF
18

74+

52

25

46

26

907!

77
5171
90
377!
73
86
87

71

5971

71

72

50

81

18

19
741

60

23

45

10

26

78

90

73

87

87

72

72"

72

50"

82

18

2008

20
74%

44

26

47

26

76

91

73

86

86

71

71"

72

50"

80
17

IPS
21

0,99

0,74

0,997

0,99
0,977
1,01
1,03
1,00
0,99
0,99

1,00

1,017

0,99°

1,01
1,00

0,98

0,95

2010

Ratio
éleves/
enseignant

Enseignants formés
(%)

Personnel
enseignant
2008
MF (000) % F

22 23
9,5 99+
37 65
2,0 100
13 100
8,0 96
21+ 100
43 100
4471 991
1,1 98
18 100
6,47 991
6,8
3,31 987!

635 99
30 100
6,8 99
13 100
4971 987!
11 100
21 100
37 100
10 98
11 100
2,5 99
26 95
132 99
72547 94™
564~ 757
1418 94
988 96
153 98
1842°% 96"
1059*% 95*
165" 91"
1067 99

MF
24

10+1

100

100
367

25

7141

100

6371

90

1007

2008

M
25

8+1

100

677
17

+1

6371

1007

26
10

100

100

357

25

71+

100

637

90

1007

2008

27
16*

18

20
17
19
30
20

14
Al

147

11t

11

10

18
10
14
17
17
13
18

27

20°
19”
14
21
10
21"
40"

19

10

STATISTIQUES COMPAREES SUR L’EDUCATION DANS LE MONDE

Région

Pays ou territoire

Liban

Maroc

Mauritanie

Oman

Qatar

République arabe syrienne
Soudan

Territoir